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(Avertissement)

Cette évaluation a été préparée tout au long de 1'année scolaire 87-88 par et
pour les professeurs de Mathématiques de I'A.P.M.E.P et leurs collégues.

Elle ne présente aucun caractére officiel
Nos opérations d'évaluation ne sont subventionnée que par I'APMEP et par les contributions
financieres des colléges qui font participer leurs €leves a cette opération.
Dans nos évaluations, nous privilégions I'exhaustivité, la rapidité d'exploitation et la participa-
tion volontaire des enseignants.

Exhaustivité :

Nous avons cherché a poser suffisamment de questions pour recouvrir l'intégralité du pro-
gramme et méme aller au dela. Cette exhaustivité est cependant limitée par le type d'épreuves
utilisées. Certaines compétences, certains comportements sont difficilement observables dans
les conditions d’'une enquéte de grande ampleur. Cette année, nous avons en partie remédié a

cet inconvénient en complétant notre information par des observations spécifiques (calcul men-
tal et argumentation-déduction-expression) effectuées dans une vingtaine de classes.

Rapidité :
Nous avons voulu que les résultats soient rapidement mis entre les mains des collégues pour
qu'ils puissent eux-mémes en tirer des conclusions. Dés la rentrée de septembre (deux mois

apreés le retour des résultats), les collégues qui avaient participé-a l'opération ont recu les résul-
tats définitifs calculés sur 25000 éléves ...

Participation volontaire des enseignants:

2 000 classes ont passé les épreuves, ce qui représente quelque 50 000 éléves, 1500 profes-
seurs.... De nombreux collégues ont ainsi été associés a notre travail.

Les questions que nous avons posées aux éleves, y compris celles relatives aux " compétences
exigibles" n'engagent que nous. 1l est fort possible que sur certains points elles ne soient que
des traductions imparfaites, incomplétes, voire erronées des intentions contenues dans les
textes officiels.

Les questions qui se trouvent dans les questionnaires complémentaires sont le plus souvent des questions
d'approfondissement. Elles ne peuvent pas étre considérées comme des questions que les €léves devraient maitri-

- ser en fin d'année.

Notre évaluation ne présente aucun caractére normatif.

Elle ne définit pas le "niveau" que doivent atteindre les éléves.

Du fait de la rapidité d'organisation et d'exploitation de cette évaluation, il y a certainement des erreurs qui nous
ont échappées. Nous prions le lecteur de bien vouloir nous en excuser et si possible, nous les signaler.

Le volontariat souhaité nous a conduit & proposer des épreuves susceptibles d'intéresser nos collegues. Il serait
peut-étre possible de faire 2 moindre frais une évaluation équivalente, mais sans que les enseignants se sentent
concernés, et sans doute, sans beaucoup de retombées a espérer.

Pour la méme raison (volontariat), nous.ne pouvons pas étre certains de la représentativité de la sous-
population étudiée. Disons que nous avons des indices qui nous permettent de penser que les résultats de la po-
pulation de référence ne doit pas s'éloigner de fagon notable des résultats que nous publions ici. Quoi qu'il en
soit, pour l'instant, ce n'est encore que par commodité de langage que nous utiliserons des expressions telles
que: "les €leves de cinquieme”, "les professeurs de cinquiéme"...

Comme nous l'avions déja signalé lors de la publication des résultats de I'évaluation sixiéme,
le titre de cette brochure devrait €tre :

Eléments pour I'évaluation du programme

En effet, malgré quelques prises de position qui apparaitront ici ou 13, dans I'ensemble nous avons évité de por-
ter des jugements définitifs et nous souhaitons que nos colleégues se saisissent des résultats, les commentent et
se fassent leur propre idée sur la qualité du programme et sur le profit qu'ils peuvent en tirer pour améliorer la
formation mathématique des éléves qui nous sont confiés.



(Présentation de 1~'équipe]

De nombreuses personnes ont participé a la préparation de 1'opération d'évaluation, a son
" déroulement et a la réalisation de cette brochure.
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Lycée Jean Puy ROANNE
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Les membres de cette équipe ont préparé les divers questlonnalres les ont cxpenmentes

dans des classes, ont travaillé par correspondance et se sont réunis plusieurs fois a Paris pour
la mise au point de I'opération. Aprés la passation des épreuves, ils se sont partagé 1'analyse
des résultats. Les échanges ont ét€ nombreux, et, au moment de publier, il n'est pas possible
de rendre a chacun la paternité de ses productions. Dans la brochure, les textes ne sont donc
pas signés, et derri¢re chacun il convient de voir un travail d'équipe.

I convient cependant de citer particuliérement Gérard et Marie José HOUSSIN qui ont
eu la lourde charge de la gestion administrative de I'opération (gestion des inscn'ptions organi-
sation du fichier, relation avec les collégues et les établissements...). . ’

La Régionale de L'APMEP de BESANCON et ses militants se sont chargés de
l'emballage et de I'expédition d'un millier de paquets postaux.

Enfin Francoise MAGNA, la trésori¢re de I'association qui est capable de réagir i toute
demande dans le quart d’heure qui suit.
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geant a ne pas trop nous prendre au sérieux.



Chapitre 1 : Les évaluations de ' APMEP

INTRODUCTION
Réflexions et mises en garde
de I'équipe de conception et d'animation.

Lorsqu'au mois de Février 1987 nous avons lancé 1'idée d'une évaluation, par ' APMEP
elle-méme, du nouveau programme de sixiéme, nous étions loin d'imaginer I'intérét que cette
initiative allait susciter chez nos collégues et I' ampleur qu allalent prendre, en quelques mois,
nos opérations d'évaluation.

Notre intention, au départ, €était bien d'évaluer le programme, notamment, mais de fagon
non exclusive, en ce qui concernait les ' competences exigibles" (1) . Les informations que
nous souhaitions recueillir supposaient que nous puissions faire passer des €preuves aux éleves
de 250 a 300 classes de sixieme. Cela nous paraissait beaucoup, mais nous ne doutions pas
qu'en insistant un peu, nous parviendrions a entrainer avec nous un nombre suffisant de
collegues.

A partir de 13, les choses devaient aller trés vite, et ont méme souvent failli nous échapper.
Au lieu des 200 collégues espérés pour l'évaluation sixieéme, c'est 750 d'entre eux qui ont man-
ifesté le désir de participer a notre travail. L'année suivante, pour 1'évaluation cinquieme, ce
nombre devait dépasser 1500.

Au moment de publier cette brochure et de rendre publics les résultats de I'évaluation cin-
quieme, 1'équipe de conception et d'animation pense utile de reprendre trois questions que I'on
nous pose réguliérement et, simultanément, de tenter quelques éléments de réponse.

r .
Quels objectifs poursuivez-vous et pourquoi travaillez-vous avec
des populations d'éléves et de professeurs aussi importantes?
Comment peut-on expliquer cet intérét soudain des enseignants
pour une opération d'évaluation? Ne cache-t-il pas quelque chose
de malsain?

eIm ion;

Quels enseignements tirez-vous de vos observations , et plus par-
ticulierement, quel est votre jugement sur les programmes de
sixieme et de cinquieme?

1°) Quels sont nos objectifs..?

Des le début nous avons annoncé que nos évaluations étaient au serv1ce des enseignants
(évaluations faites par des enseignants, pour les enseignants). S'il est vrai que "qui bien se con-
nait bien se porte", elles visaient secondairement a une amélioration de 1'enseignement des ma-
thématiques.

Pour toute évaluation, il importe que le commanditaire participe a la mise en place de
'évaluation et puisse s'en approprier les résultats. Dans notre cas, par le truchement de
I'Association des Professeurs de Mathématiques le commanditaire potentiel était I'ensemble
des enseignants de mathématiques et il €tait souhaitable qu'un grand nombre d'entre eux se
trouvent impliqués dans ces évaluations.

(1) L'expression "compétence exigible” est une expression officielle sur laquelle nous ne
portons pas de jugement a priori. Pour une part notre évaluation peut contribuer a donner un
sens a cette notion et éventuellement a la mettre en cause.



des €leves bien sur, mais aussi informations concernant le contexte dans lequel l'enseignement
se déroule, les conceptions des enseignants etc...Pour rendre 1'évaluation supportable par les
éleves et par leurs professeurs, il était indispensable de la fractionner et de ne pas faire passer
les mémes épreuves a tous les €léves. Ajoutons qu'au dela de 1'évaluation du programme d'un
niveau donné, nous souhaitions pouvoir contribuer & la recherche en didactique des mathéma-
tiques, particulieérement en suivant 1'évolution des compétences d'une méme cohorte d'éleves a
travers tout le college. '

Pour avoir des résultats significatifs dans les diverses études que nous envisagions, il est
clair que le fait de disposer d'une population trés importante d'éléves devait étre considérée
comme un €élément facilitateur. Par exemple, en cinqui€éme, nous avons fait une partie des cal-
culs a partir d'un échantillon (1) de 1600 éléves pris dans 1600 classes différentes, ce qui est
juste suffisant pour avoir des intervalles de confiance acceptables dans les différentes études
présentées. -

. Le nombre important de colléegues engagés dans nos opérations d'évaluation est ainsi une
condition nécessaire a la qualité des résultats et a leur prise en compte dans les pratiques.

Nos objectifs n'ont pas changé, mais ils se sont clarifiés. Nous savons mieux maintenant
que notre évaluation porte en fait sur le curriculum (2) et non directement sur le programme qui
n'est qu'un des éléments constitutifs du curriculum. En effet, comment décider que tel résultat
constaté est un effet du contenu du programme et non une conséquence d'un ensemble de déter-
minants non directement liés au programme: contraintes structurelles, conditions matérielles
d'enseignement, formation des enseignants,... Il est vrai que nous avons toujours pris. le mot
programme au sens large, mais au moment de déposer des conclusions, la précision s'impose.

2°) Pourquoi cet intérét..

On a souvent lu ou entendu que 1'Education Nationale était la seule entreprise qui ne
s'interrogeait pas sur ses résultats, que les enseignants étaient quant & eux peu soucieux de con-
naitre les effets réels de leur action. Voila en tout cas une idée qui aura vécu. En ce qui concerne
les enseignants de mathématiques (et il n'y a pas de raison qu'ils soient seuls de cette espece), il
aura suffi qu'on leur propose de porter leur attention sur les acquis de leurs éléves pour qu'ils
s'organisent, se concertent, dégagent eux mémes les moyens matériels nécessaires, prennent
sur leur temps déja bien rempli du mois de juin pour faire passer les épreuves, les corriger,
remplir les grilles de codage...

On dit aussi que les enseignants sont individualistes et se soucient peu de savoir ce qui se
passe dans les classes de leurs collégues. Cela est sans doute vrai en partie, par tradition, par le
jeu des contraintes de fonctionnement des établissements et par l'insuffisance de leurs équipe-
- ments. Il n'en reste pas moins vrai que 1'un des moteurs de nos opérations d'évaluation aura été
le désir des collegues de sortir d'un certain isolement. Non seulement 1idée de pouvoir compar-
er les résultats de leurs éléves a ceux d'une population importante les a intéressés, mais par la
méme occasion ils ont accepté de répondre & de nombreuses questions qui concernaient directe-
ment leur pratique professionnelle.

(1) 11 s'agit bien sur d'un échantillon représentatif pris sur notre population qui est de 50 OO0
éléves. Le probléme de la représentativité de notre population reste posée. Nous avons des in-
dices qui nous permettent de penser que cette population peut étre sans trop de risque d'erreur
étre elle méme considérée comme un échantillon de l'ensemble des éléves de cinquiéme (qui est
d'environ 750 000 éléves). Nous espérons pouvoir vérifier cette hypothése avec l'évaluation
quatriéme. Quoi qu'il en soit ce n'est que par commodité de langage que nous nous permettront
de dire : les éléves de cinquiéme, les professeurs de cinquiéme...

(2) La définition du mot curriculum n’est pas bien fixée mais dans tous les cas il s'agit d’'un
ensemble d'éléments plus ou moins coordonnés parmi les quels le programme, lorsqu'il existe,
n'est qu'un élément parmi d'autres. Ces éléments sont généralement les manuels et aides pé-
dagogiques, la formation continue des enseignants, les objectifs, les conditions d'évaluation
des éléves etc... De plus le curriculum prend habituellement en compte l'organisation matérielle
de l'enseignement: nombre d'éléves par classe, type de pédagogie, nombre d'heures
d’enseignement...



Interrogés, nos collégues déclarent massivement (91%) (note 1) que la premicere raison de -
leur participation est le souci de connaitre les taux de réussite aux "compétences exigibles".
Cette connaissance est en effet de nature a nourrir une argumentation concernant la qualité du
programme, et simultanément de nature a orienter I'action quotidienne. Toutefois il faudrait
éviter que ce souci ait comme conséquence un certain "écrasement de I'enseignement sur des
objectifs particuliers" (2) , de méme qu'il faudrait éviter que cet oeil fixé sur les " compétences
exigibles" ne finisse pas par transformer les résultats obtenus en normes. Normes conduisant
tantot a se satisfaire de résultats objectivement médiocres ou faibles pour tel ou tel objectif car
conformes aux résultats du plus grand nombre, tantdt conduisant a rejeter tel éleéve particulier
parce qu'il ne respecterait pas la norme. Redisons le, notre évaluation ne peut €tre que forma-
tive: elle permet de mettre en place des indicateurs mais est tout a fait inapte a générer des
normes.

3°) Quels résultats....

Notre évaluation a consisté a tendre un miroir au systeme formé par lenselgnement des
mathématiques au college et les résultats qu1 en résultaient. Certes nous avons essayé de faire
varier la position du miroir et nous avons méme procédé a quelques échographies locales, mais
il n'en reste pas moins vrai, et c'est le lot de toute évaluation, que notre miroir n'a pas pu saisir
toutes les perspectives, qu'il rend mal compte du relief et doit souvent se contenter de la surface
des choses.

Nous devons donc mettre en garde le lecteur sur la signification qu'il est possible de don-
ner i tel ou tel taux de réussite. A cet effet, on peut distinguer le cas d'un taux de réussite €levé
et a priori réconfortant d'un taux de réussite faible et & premiere vue décourageant.

Cas d'une réussite élevée:

Par exemple: 75% des éléves de cznquzéme réussissent szmultanement a addl-
tionner et a soustraire deux fractions de méme dénominateur (item AS5).

Cela signifie-t-il qu'ils ne confondent pas 1'addition et la multiplication? ce n'est pas cer-
tain. D'apres nos estimations (la question n'a pas été€ posée directement), ils ne seraient
plus que 60% a réussir le produit de deux fractions de méme dénominateur. Cette re-
marque peut suffire a jeter un doute (léger!) sur la qualité des acquisitions.

Dans les questions étudiées, les numérateurs et dénominateurs sont tous deux des nom-
bres entiers inférieurs a 100. Que se passerait-il s'il s'agissait de nombres décimaux com-
portant 4 ou 5 chiffres significatifs?

Il n'en reste pas moins vrai qu'en général un taux de réussite élevé peut étre considéré
comme l'indice d'une compétence généralement installée.

Cas d'une réussite faible:

Par exemple: 21% des éléves (seulement !) ont su calculer le pourcentage de remise
dans le cas d'un objet dont le prix était ramené de 300F a 240 F . (item D18).

Peut-on déclarer que moins d'un éléve sur 4 est capable de calculer un pourcentage? €éven-
tuellement que la notion méme de pourcentage n'est pas comprise par la majorité des
éleves de cinquieme ?

Plus précisement, qu'est-ce que la connaissance du taux de réussite a une question parti-

culiére peut nous apprendre sur la compétence des éléves par rapport a un objectif particu-

- lier?

Pour répondre a cette question, et outre le fait que la signification méme du mot compé-
tence mériterait d'€tre davantage précisée, il faudrait d'abord tenir compte du fait que cette
question est volontairement placée dans un questionnaire dont le contenu est hétérogene. Or,
des observations complémentaires (faites sur 15 classes) nous permettent d'estimer a plus de
10% le gain de réussite que 'on obtiendrait en plagant cette question dans un questionnaire ho-

(1) Voir chapitre I1I : Le contexte et l'opinion des enseignantss.

(2) Selon une expression de Guy BROUSSEAU



mogene, c'est & dire centré sur un théme unique.
Voici d'autres faits :

- Nous avons constaté que lorsque l'évaluation revétait un enjeu scolaire
pour les éléves (lorsque les enseignants ont annoncé qu'ils compterai-
ent les résultats pour leur propre évaluation), ce qui est le cas de plus
du tiers des classes, le taux moyen de réussite augmentait d'environ
5%.

- Si l'on ne considere que les éléves admis en classe de quatriéme il faut
augmenter en moyenne les taux de réussite de 5%.

- Si on laisse plus de temps aux éléves, ou si on supprime la moitié des
questions en conservant le méme temps de passation, les taux de réus-
site augmentent de fagon significative.

- Si l'on fait passer une questwn située a la fin d'un test long a la sec-
onde ou troisiéme place du méme test, le taux de réussite de cette
question peut augmenter de facon trés importante (1).

- D'autre part, dans une classe, une partie du savoir des éléves est forte-
ment contextualisée, c'est-a-dire que ses possibilités de mobilisation
dépendent de la rencontre entre I'histoire (toujours particuliére ! ) de

“la classe et une présentation d'une situation qui interpelle, ou
n'interpelle pas, selon le cas, son vécu collectif. A 'opposé nos
épreuves sont nécessairement standardisées et permettent difficilement
la mise a jour de ce savoir. Nous savons par exemple qu'il suffirait
que les enseignants lisent les questions a haute voix en faisant modifier
certaines formulations qui ne leur conviendraient pas pour que les
réussites augmentent de facon significative.

Avant toute interprétation de nos résultats, il convient donc d'avoir & l'esprit les re-
marques qui précedent. Les taux de réussite que nous produisons sont des indicateurs. Pas plus
qu'ils ne peuvent constituer des normes, ils ne peuvent étre pris comme des mesures.
L'interprétation d'un indicateur suppose au moins une mise en relation de cet indicateur avec
d'autres.

Malgré ces remarques, il nous semble possible de faire part de quelques unes de nos ob-
servations:

Quel que soit le mode de calcul que nous puissions utiliser, rares sont les "compétences
exigibles" de cinquieéme qui semblent maitrisées par plus de 75% des éleves. Plus exactement,
nous pouvons dire que :

Environ 60% des compétences exigibles paraissent
maitrisées par plus de 50% des éléves.

Cela peut paraitre faible tant la notion de "compétences exigibles" ameéne naturellement a
I'idée que pratiquement tous les €leves (en tout cas ceux admis dans la classe supérieure) dev-
raient maitriser pratiquement toutes ces compétences. Certes cela peut rester un objectif mais
pour l'instant force est de constater que cet objectif n'est pas atteint.

11 faut nuancer ce qui précéde par une série de remarques :

- Plusieurs de nos questions ont €té reprises d'évaluations antérieures (SPRESE, INRP,
IREM, IEA..)

Dans quasiment tous les cas, les résultats obtenus dans notre évalua-
tion sont significativement supérieurs aux résultats précédents.

(1) Voir "Petitx" n°7/87 : A. BODIN - L’évaludtion des savoirs mathématiques.



- Des questions d EVAPMS ont été reprises dEVAPMSG, les taux de réussite augmentent
selon les cas de 8 a 30%. Contrairement & ce que 1'on pourrait croire, ces augmentations sont
plutdt plus élevées que celles que 1'on trouve d'ordinaire dans des études de ce genre. Pour
nous elles prouvent que:

Le savoir de sixiéme se consolide en cinquiéme et la conti-
nuité des apprentissages devient une réalité,

Ajoutons enfin que les enseignants se déclarent plutdt satisfaits des nouveaux pro-
grammes, qui, sans leur sembler moins exigeants que les précédents, leur semblent mieux
adaptés aux €éleves.

Il ne s'agit pourtant ni de faire de l'autosatisfaction a propos des resultats de notre en-
seignement, ni de décerner un satisfécit 2 un programme dont nous ne sommes pas responsa-
bles et qui ne nous engage qu'institutionnellement. Nous I'avons dit, la fonction de notre éval-
uation ne peut €tre que formative. Au moment ou nous écrivons ces lignes, les résultats
généraux sont depuis longtemps (depuis la rentrée de septembre) entre les mains de nos
collegues qui ne nous ont pas attendus pour faire leur propre analyse et pour en tenir compte
dans leur pratique quotidienne. IIs ont, n'en doutons pas, €té les premiers a repérer des points

faibles :

Ils concernent essentiellement:

Les compétences concernant les calculs sur des grandeurs
(aires, volumes, échelles, pourcentages)

La question de l'utilisation ds unités
- La géométrie de I'espace '

Nous avons de nombreux indices des effets positifs d'une attention pr1v1lcglee apportee
par les enseignants 2 certains aspects du programme, en particulier lorqu'il s'agit de notlons
nouvellement introduites.

Nous voulons affirmer ici, que, dans 1'état actuel des choses, toute tentative unilatérale de
réduction des horaires de mathématiques dans les colléges constituerait un sabotage de l'effort
des enseignants et compromettrait gravement les chances de voir, dans un délai raisonnable, la
grande majorité des éléves de troisieme poursuivre de fagon harmonieuse et efficace des études
dans les classes des lycées. ,

En ce qui concerne notre équipe, nous avons l'intention de continuer a travailler a ce qui
est avant tout un effort de lucidité mais qui est aussi une promesse d'amélioration de
I'enseignement des mathématiques. Cette année (88-89), nous avons prévu de reprendre et
compléter 1'évaluation sixieme et de mettre en place 1'évaluation au niveau quatriéme. L'an pro--
chain nous devrions faire de méme avec les niveaux cinquiéme et troisi¢me. Beaucoup de travail
reste & faire, mais nous savons maintenant a quel point nous pouvons compter sur I'aide de nos

collegues.






| Presentatlon de 1a brochure )

(Voir aussi le sommaire en page 159)

. Rappelons d'abord que si notre ambition est de donner des éléments pour 1'évaluation -
du nouveau programme de mathemathues dela classe de cinquieme nous ne souhaitons ni ne
pouvons répondre par oui ou par non i la question " le programme est-il bon ?". Tout au long ‘
de cette brochure, nous ne prenons position que dans quelques cas, lorsqu'il nous semble assu-
ré que la contestation n'est guere p0551ble L'évaluation d'un programme peut ccrtes étre "ob-
jectivée", elle ne peut pas pour autant étre totalement objective..

, Dans la plupart des cas il appartient au lecteur de se faire une opinion. Les questions
.sont nombreuses; en voici quelques-unes, mais le lecteur n'aura pas de mal a en trouver
d'autres.

Demande-t-on trop de choses aux éléves de cinquiéme ?
- Que doit-on penser des "compétences exigibles” qui ne sont atteintes que par moins de
la moitié des éléves (ce qui est le cas d'une partie importante d'entre-elles) ? ’
La notion de "compétence exigible” ne comporte-t-elle pas des risques de rigidification
de l'enseignement peu compatible avec une régulation des apprentissages qui prenne
_en compte le temps nécessaire aux maturations.
' La réhabilitation du géométrique ne se fait-elle pas au détriment du numérique?
A défaut de pouvoir obtenir des éléves une compétence égale dans tous les domaines,
quelles sont éventuellement les priorités, les points -clé (didactiquement parlant)?
Les diﬂicultés que les €léves éprouvent dans le domaine "gestion de données-
grandeurs -est-il une conséquence d'un ensezgnement qui resterait plutot formaliste
-malgré qu'on s'en défende? . :
Est-il possible, est-il souhaitable de faire porter nos efforts.sur la maitrise du sens des
situations, sur la résolution de problémes?

Ces questions et bien d'autres, nul doute que le lecteur se les posera en parcourant ce
document qui a été surtout concu pour €tre un instrument de travail. La lecture peut se faire a
partir de n'importe quel chapitre, mais les renvois a d'autres chapitres seront inévitables.

La masse de données recueillie par EVAPMS est considérable: de 'ordre de 3 000 000
d'éléments d'information. Bien sur nous n'avons pas tout saisi et avons di échantillonner. La
partie "méthodologie” du chapitre 1 explique notre fagon de procéder. Pour I'amateur, il suffira
de dire que les donnée recueillies occupent 12 disquettes de 800 KO. Pour l'instant, nous
n'avons exploité qu'une petite partie de cette information et ne pouvons publier que ce que nous
avons appel€ les analyses de niveau 1. D'autres etudes suivront qu1 seront publiées ultérieure-
ment.

Le document proprement dit se compose de deux parties :

1°) Une chemise a rabats contenant :
- la brochure proprement dite,

- les 8 questionnaires "composites"” qu1 ont servi a l'évaluation proprement dite;
deux calques de codage sont adjoints a ces questionnaires.

- les 13 questionnaires - thémes qui ont essentiellement servi a préparer les ques-
tionnaires "composites”. Ces épreuves n'ont pas été passées telles quelles dans
les classes, ne sont pas, pour la plupart, accompagnées de consignes, et il est
vraisemblable que nous ayons laissé subsister quelques erreurs.

Cette présentation des €preuves obéit & un double souci:
- fournir des documents facilement reproductibles.

- permettre une lecture de la brochure en ayant toujours sous la main les
épreuves telles quelles ont été passées par les éleves.
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2°) La brochure :

De nombreux collégues ayant participé a sa rédaction, nous avons essay€ de lier les di-
vers apports sans pour autant éviter systématiquement les redites. Il se peut qu'il subsiste quel-
ques contradictions dans les interprétations faites ici ou la.

En ce qui concerne les statistiques, il faut rappeler que les taux de réussite ont ét€ cal-
culés de plusieurs fagons, ce qui peut expliquer certaines variation légeres dans les taux de réus-
site annoncés. En particulier, les rédacteurs des analyses ont commencé a travailler avec des ré-
sultats provisoires, qui €étaient déja assez précis puisque !'intervalle de confiance au seuil de
95% était de 3,6% (rayon : 1,8%). L'intervalle de confiance des résultats définitifs étant cette
fois de 2,4%, toujours au seuil de confiance de 95%.

Malgré la précision de nos résultats, nous avons toujours donné des résultats appro-
chés a une unité prés. Nous recommandons méme au lecteur de faire une lecture encore plus
grossiere. Notre expérience nous fait dire qu'en ce qui concerne les résultats bruts, 11 est pru-
dent de les affecter d'un intervalle de confiance relative de rayon 10%. Si t est un taux donné il
suffit donc de lire que l'intervalle contenant le taux "réel” est [t- (0,1)t; t + (0,1)t]. Il ne s'agit
pas la d'une mesure de défiance concernant nos résultats; au contraire nous avons pu controler
la fidélité de nos épreuves et nous savons qu'en recommengant I'évaluation avec une autre
sous-population équivalente, nos résultats resteraient stables & 01% prés. En proposant cette
lecture "grossiére", nous voulons simplement éviter au lecteur de prendre pour une hiérarchie
de difficultés ou une différence de compétences des €leves ce qui ne serait di qu'a un effet
d'ordre ou a un effet d'habillage des questions.

Certains ne manqueront pas de se demander la raison pour laquelle nous souhaitons
avoir des résultats si précis pour ensuite nous contenter d'une lecture aussi grossiére. Il y a au
moins deux raisons a cela : .

a) a défaut de maitriser l'intervalle de confiance prenant en compte les différentes mo-
dalités de passation, nous nous assurons en quelque sorte la maitrise de son centre.

b) la précision que nous obtenons devient rapidement essentielle lorqu'il s'agit de de
croiser des résultats, d'étudier des corrélations (voir chapitre 4).

Voici donc la composition de cette brochure:
Dans le chapitre 1, on cherche a préciser les objectifs poursuivis et les méthodes
utilisées.
Le chapitre 2 présente la liste des "compétences exigibles" assorti d'un repérage de
ces compétences utilisé€ ensuite dans 'ensemble du document. Il présente ensuite
une analyse des résultats domaine par domaine et compétence par compérence.

Le chapitre 3 est consacré a I'étude du contexte et & I'opinion des enseignants.

Le chapitre 4 contient des études poarticuli¢res qui sont autant d'amorces d'études
qui pourraient étre entreprises ultérieurement.

Une partie annexe, assez volumineuse, contient, le plus souvent en réduction, des
documents qui nous ont paru essentiels & une bonne compréhension de
I'ensemble. C'est en particulier le cas des différents types de consignes.

Les image en réduction des items paraitront parfois trop petites et il faudra se repor-
ter aux épreuves elles-memes. Il faut considérer que ces images sont surtout 13
pour pour aider le lecteur a suivre les analyses.

Au moment ou nous publions cette brochure (fin décembre 88), la préparation
des opérations suivantes est déja bien commencée:
- Evaluation du programme de quatriéme 88-89.
- Préparation de la brochure EVAPMA,
- Reprise et complément de l'évaluation du
programme de sixiéme.
Sur tous ces points, les avis des lecteurs de cette brochure
Seront vivement appréciés.
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A P.M.E.P I.R.IE M

Association des Professeurs de Mathématiques Institut € Recherche sur
de l'enseignement Public L'enseignement des Mathématiques
26 rue Duméril Université de Franche Comté
75 013 PARIS 25030 -BESANCON - CEDEX

_ EVALUATION
des PROGRAMMES de MATHEMATIQUES
du COLLEGE

NOTE METHODOLOGIQUE

Ces enquétes ont la particularité :
- D'étre faites, pour chaque niveau de la sixi¢me a la troisiéme

- une premicre fois a la fin de la premicre année de mise en place des nouveaux
programmes.(juin 87 pour le niveau 6€me, juin 88 pour le niveau 5éme etc...)

- une seconde (avec des épreuves en partie modifiées), a la fin de la troisicme
année.(juin 89 pour la deuxiéme évaluation du niveau 6€me)

- D'associer étroitement les enseignants a la conception des épreuves, a leur passation, et a
l'interprétation des résultats.

- De porter sur des populations trés importantes ( par exemple, pour l'évaluation Seme : 50
000 éleves, 2000 classes, 1500 Professeurs, 400 établissements répartis sur l'ensemble des
25 Académies). Cette importance numérique n'est pas justifiée par les besoins de la
recherche mais par notre souci de communication avec les enseignants. Permettant de
neutraliser certaines variables, cette importance numérique n'est toutefois pas sans intérét
pour la recherche. Nous cherchons d'autre part & "mesurer” le biais systématique introduit
du fait de I'aspect volontaire de la participation.

- De mettre a la disposition de 1'ensemble des enseignants, de fagon quasi-instantanée, des
informations sur les effets de la mise en place des nouveaux programmes. Nous avons de
nombreux témoignages du fait que cette information est saisie comme occasion de
concertation et de formation. -

-Des appuyer sur les recherches sur I'évaluation qui se sont faites ces derniéres années en
particulier a I'TREM de BESANCON, sur des travaux d'autres IREMS ainsi que sur les
acquis des recherches en Didactique des Mathématiques.

- D'étre systématiquement mises en relation avec d'autres enquétes du méme type en France
et a I'étranger (SPRESE , I'INRP, IEA,...)

- De fournir des données importantes susceptibles d'alimenter des recherches ultérieures

- De préfigurer ce que pourrait étre un observatoire permanent des résultats de
lenscngnement Qui ne réve de disposer aujourd'hui dcnquctcs de méme ampleur qui
auraient été€ effectuées en 1900 et 1950
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PLAN des ENQUETES

(La description qui suit correspond exactement a l'enquéte S¢me.- les méthodes de 1'enquéte S¢me
améliorent celles utilisées pour 1'enquéte 6€me et préfigurent celles qui seront utilisées pour les
niveaux 4¢me et 3éme)

- Une équipe de 25 personnes se répartissent le travail, se réunissent plusieurs fois dans 1'année, et
sont en contact permanent .par minitel interposé.

- Deux coordonnateurs s'assurent qu'ils gardent a tout moment une connaissance aussi totale que
possible de ce qui a déja été fait et de ce qui est en préparation.

- Une équipe réduite de 5 personnes comprenant les deux coordmateurs le secrétaire National
"premier cycle" ainsi que les responsables des commissions “premier cycle” et "évaluation” de
I'APMEP é€laborent la politique d'ensemble des opérations ainsi que la commumcatlon avec les
instances dirigeantes de ' APMEP et avec l'ensemble des colleégues par l'intermédiaire de la
presse de l'association (B.G.V). :

Les évaluations proprement dites ont lieu début juin. La préparation commence deés le mois de
septembre. Elle comprend :
- La tenue du fichier des inscriptions des collégues et des classes qui participeront a I'évaluation.
- La préparation de trois types de questionnements débouchant sur :
' - Un questionnaire destiné aux professeurs (une centaine de questions)
- Un questionnaire concernant les classes

- Des questionnaires destinés aux él&€ves et ne portant jusqu'a présent que sur
leurs. "connaissances".

Dans ce domaine, pour des raisons que nous expliquons par ailleurs, le parti pris est celui de
I'exhaustivité du questionnement.

Nous obtenons plusieurs types de questionnaires :

A) Questionnaires - thémes

Au cours de la préparation, des thé¢mes (ou domaines) sont isolés et chaque the¢me est pris
spécifiquement en charge par un membre de 1'équipe. Ainsi pour le niveau S¢me, 7 thémes ont conduit
a 13 questionnaires de 55 minutes.

Ces questionnaires servent a la mises a l'essai des questions. Toutes les questions placées
ensuite dans les autres questionnaires sont ainsi pré-expérimentées sur quelques classes. Ces
questionnaires présentent aussi I'int€rét de permettre 'étude des différences de comportements des
€éleves selon qu'une question est placee dans un questionnaire thématique ou dans un questionnaire
général.

L'ensemble des questionnaires - thémes donne naissance a deux autres types de questionnaires
ou les domaines sont mélangés :

B ionnaires dits ""Compéten xigibles"
(4 questionnaires de 55 minutes)

Leur ensemble recouvre aussi fidelement que possible les competences exigibles définies par les
instructions officielles, sans qu'il y ait de notre part de jugement & priori sur la pertmence ou le
réalisme des objectifs ainsi pris en compte.Par définition, nous incluons dans les "compétences
exigibles" au niveau n, toutes celles qui I'étaient déja a un niveau (n-p).
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C) Questionnaires dits " complémentaires"
(4 questionnaires de 55 minutes)

Ces questionnaires sont destinés & compléter notre information sur le savoir des él&ves et A voir
jusqu'ot il est possible d'aller, au moins avec certains d'entre eux. En 6éme comme en 5¢me , I'un de
ces questionnaires portait sur la déduction , un autre sur la résolution de problémes...

Tous les €leves des classe normalement inscrites & I'évaluation (2000 classes en 5¢me) passent
une épreuve de type B et une épreuve de type C. IIs ne passent que ces deux épreuves.

Toutes les classes ne passent pas les mémes épreuves. Pour les classes, il y a 16 modalités de
passation. et deux €leves voisins ne passent jamais les mémes épreuves.

D) Des é 6cigl :

Des épreuves spéciales sont passées, en plus des épreuves normales par quelques classes suivies
spécialement (22 classes au niveau 5¢me). Il s'agit de compléter notre information sur des points pour
lesquels il ne serait pas possible de traiter les résultats de nombreuses classes ou encore, dans le cas o
ce traitement ne présenterait pas d'intérét. :

Au niveau 5éme, nous avons ainsi : o A
- Une épreuve CALCUL MENTAL- CALCUL RAPIDE

Cette épreuve tient compte de contraintes spécifiques et utilise successivement deux
supports: la voix et llmage (rétroprojecteur). Bien entendu, les retours en arri€re sont rendus
impossible et le temps de réponse est strictement contrdlé.

- Une épreuve ARGUMENTATION-DEDUCTION-EXPRESSION

Les réponses 1ntegralement rédigées par les éleves, forment, avec les brou1llons un
corpus soumis ensuite a I'analyse de contenu.

STRUCTURATION DES DONNEES

Les résultats sont recueillis de fagon a pouvoir étre mis en correspondance de différentes fagons.
Outre les statistiques habituelles, question par question, nous étudions les dépendances entre
questions, entre domaines, entre des résultats éléves et des caractéristiques de la classe ou du
professeur etc... Les méthodes utilisées font appel aussi bien aux statistiques classique qu'aux
méthodes danalyse des données telles que l'analyse factorielle, 1'analyse h1erarch1que I'analyse
implicative...

Bien entendu toutes les garantles sont données pour qu'aucun résultat concernant un éleve
particulier, un professeur, une classe, ou méme un établissement particulier ne puisse étre obtenu. Par
contre chaque enseignant ou €quipe d'enseignant est invité a conserver trace des résultats de sa classe
aux fins de comparaisons avec les résultats généraux.

A titre indicatif, voici les différents fichiers saisis ou en cours de saisie aprés I'opération Séme :

FICHIER 1 ; Classe et Professeurs

Contient I'ensemble des informations concernant un échantillon de 1000 classes: statistiques des
résultats des éléves de la classe (pas de résultats individuels), informations concernant la classe et
informations.concernant le professeur. 4

A partir de ce fichier, les intervalles de confiance des taux de réussite ont une amplitude de
I'ordre de 2%.

: l\ : s N
Contient I'ensemble des résultats individuels d'un échantillon de 1 600 éléves.

Chaque hgne contient I'ensemble des informations concernant un éléve. Les non reponses sont
d1st1nguees des réponses fausses. Compte tenu des 16 modalités de passation possible, nous n'avons
plus qu'un effectif de 100 éléves par croisement possible. (100, éleves choisis dans 100 classes -
différentes)
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FICHIER 3 ; Spécial 22 classes,

Ce fichier rassemble l'ensemble des information concernant les €léves des 22 classes spéciales,
dont par ailleurs I'ensemble des productions ont ét€ conservées pour des €tudes plus "didactiques” :
analyses de procédures, dépendances...

HIER 4 : Liai e . S5
Fichier rassemblant et reliant les résultats aux évaluations 6¢me et S5eme de 100 éleves pris au
hasard.
‘ Pour des questions de fidélité, les tailles des fichiers 2 et 4 devraient €tre augmentés, seules des
raisons matérielles nous en empéchent pour l'instant.
La saisie est financée par ' APMEP mais la structuration des données
et leur traitement est assuré par 'IREM de BESANCON.

LES ANALYSES

On peut distinguer deux niveaux d'analyse :

Premier niveau d'analyse :

Des la passation, les membres de 1'équipe mettent en route les analyses des résultats en étudiant
sur place des productions d'éléves et donc en s'intéressant aux procédures. Des le 15 juillet ils sont en
possession des résultats bruts (en fait les taux de réussite item par item, correspondant au fichier 1).
Des analyses sont rédigées et échangées entre les membres de 1'équipe pour relecture.

A la rentrée de septembre, tous les établissements ayant participé 2 l'opération recoivent les
résultats ‘globaux (sans analyses),  charge pour les €quipes de professeurs ou pour les groupes de
travail des régionales de faire leur propre analyse.

La brochure contenant I'ensemble des €preuves, des résultats et des analyses faites par le groupe
de préparation est imprimée et diffusée au cous du mois de Novembre.

Pour rappel : "évaluation du programme de mathématiques 6¢me" - Novembre 87. (Publication
n°66 de ' APMEP (150 pages, diffusé & 2000 exemplaires)

La brochure "évaluation du programme de mathématiques de cinquiéme" sera publiée en
novembre 88 ( Environ 225 pages)

Deuxiéme niveau d'analyse ;

De nombreuses études sont susceptibles d'gtre faites a partir des données telles qu'elle sont €té
décrites ci-dessus.Outre des analyses de données dont il est questlon ci-dessus, il faut pouvoir situer
les observations faites par rapport a des études similaires menées en France ou dans d'autres pays, ou
encore, par rapport aux questions et aux acquis de la recherche en Didactique des mathématiques. Ces
¢tudes demandent du temps et des compétences particuliéres. LTREM de BESANCON en a entrepris
certaines, mais d'autres concours sont envisagés.

LLa communication réguliére avec un groupe de travail du GRECO-DIDACTIQUE, ainsi qu'avec

les chercheurs Européens de I'ADMEE (Association pour le Développement des méthodologies
d'Evaluation en Education - EUROPE) sont de nature a favoriser ce niveau d'analyse.
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Chapitre 2 : Le savoir des éleves

Avant de présenter les questions que nous avons posé aux €leéves, et de
tenter une analyse des résultats obtenus, voici la liste des "compétences
exigibles" avec laquelle nous avons travaillé. Le lecteur qui souhaiterait
disposer du programme proprement dit devra se reporter au "livre de
poche" contenant les programmes officiels du college.

Tableau des compétences exigibles en fin de cinquiéme
(d'apres les compléments aux programmes et commentaires)

Comme pour l'opération sixiéme, nous avons présenté le document officiel de fagon & en
faciliter l'opérationnalisation. Notre travail s'est limité & une analyse logique du texte, clest dire qu'a
aucun moment nous ne portons de jugement sur la pertinence des objectifs annoncés ni sur l'univocité
ou la clarté des énoncés.

A chaque compétence nous avons associée un code a trois chiffres. ce code
sera utilisé dans tout ce document et dans les documents ultérieurs pour repérer par
rapport aux ‘"compétences exigibles”, les questions d'évaluation ou les items
(éléements de question). ‘

Le codage est utilisé pour:
-repérer les compétence exigible
ex : 113 désigne la compétence : "représenter, a main levée, un cylindre de
révolution.”
-repérer des compétences d'approfondissement ou complémentaires qu'il est possible de relier
a une compétence exigible.
ex : 113 C :"représenter, en utilisant les instruments, un cylindre de révolution."
113 APP : "représenter, a main levée, un cylindre inscrit dans un
parallélépipéde rectangle".
-classer les questions d'évaluations. Une méme compétence peut étre opérationnlisée de
plusieurs fagons. Par exemple, pour cette évaluation nous avons retenu 118 questions
totalisant 260 items, mais nous avons travaillé sur un millier de questions qui sont codées
114A,113B,113 Cefc...
-alimenter une base de données qui est en cours de création et devrait bientdt &tre a la
disposition de tous les collégues.

Lorsqu'l y a risque de confusion entre des compétences exigibles 6éme et 5éme (puis 4éme...), les
codes deviennent 6-113,5-113 efc...

En sixiéme, nous avions identifi¢ 116 compétences exigibles. En cinquiéme il n'en
apparait 95. Il faut dire que nous n'avons pas cherché a décomposer artificiellement.
Par exemple:

‘ * EFFECTUER La somme de deux nombres relatifs dans les différents

cas de signes qui peuvent se présenter.(code 521)" :
ne supportait pas la décomposition . En effet la maitrise dans un "cas de signe" accompagnée d'un
échec dans un autre "cas de signe" est en général le signe d'un disfonctionnement profond. Dans ce cas
il nous parait préférable de traiter cette compétence comme une maitrise d'un ensemble de cas (pris
justement dans leur ensemble). Ceci peut bien entendu conduire a des opérationnalisation trés
différentes. '

Dans les pages qui suivent, les colonnes A,B,C,D,M,N,P,Q,et les croix.
(X) placées dans ces colonnes renvoient aux questionnaires dans
lesquels les compétences correspondantes ont eté
'opérationnalisées.
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Compétences

code

questionnaire

B

C

D

M

N

P

DOMAINE GEOMETRIQUE
1 - ESPACE...

REPRESENTER a main levée,

un prisme droit dont la base est un triangle 111 XX

un prisme droit dont la base est un parallélogramme 112

un cylindre de révolution 113 X X
DECRIRE 4

un prisme droit dont la base est un triangle 121 X

un prisme droit dont la base est un parallélogramme 122

un cylindre de révolution 123 X
FABRIQUER, les dimensions étant données :

un prisme droit triangulaire 131 X

un cylindre de révolution 132 X

2 - DANS le PLAN, TRANSFORMATION DE FIGURES ...

CONSTRUIRE le symétrique (symétrie centrale):

d'un point 211 X
d'une droite 212 X
d'une demi-droite 213
d'un segment 214 X
d'une ligne polygonale 215 X | X
d'un cercle 216 X
RECONNAITRE dans une figure simple :
un centre de symétrie 221 X X
un axe de symétrie 222 X X
RELIER LES PROPRIETES du parallélogramme a
celles de fa symétrie centrale. 231 XX X
UTILISER LES PROPRIETES relatives aux angles formés par
deux droites paralléles et une sécante. 241 X X
EVALUER & partir de I'aire du rectangle :
l'aire d'un parallélogramme 251 X
l'aire d'un triangle 252 X
REPRODUIRE SUR PAPIER QUADRILLE , en utilisant les
propriétés relatives aux cotés, aux diagonales et aux angles :
un rectangle 261
un losange 262 X
un carré 263 X
un parallélogramme 264 X
REPRODUIRE SUR PAPIER BLANC, en utilisant les propriétés
relatives aux cotés, aux diagonales et aux angles :. '
' un rectangle 271 X
unlosange 272 X
un carré 273
un parallélog 274 X
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questionnaire

Compétences code AIBICIDI M N
UTILISER LES PROPRIETES (cotés et diagonales, angles,
éléments de symeétrie) :
du rectangle 281 | X
du losange 282 X
ducarré 283 X
du parallélogramme 284 | X X

3 - TRIANGLE...

UTILISER, dans une situation donnée :

La somme des angles d'un friangle 311 | X X

Les angles d'un triangle équilatéral 312 | X

Les angles d'un triangle isocéle 313 | X X
TRACER le cercle circonscrit a un triangle 321 X X
TRACER untriangle connaissant

Les longueurs des trois cotés 322 | X

Les longueurs de deux cotés et l'angle

compris entre ces deux cotés 323 X
La longueur d'un coté et les _
deux angles qui lui sont adjacents 324 X

DOMAINE NUMERIQUE

4 - NOMBRES POSITIFS...

ORGANISER ET EFFECTUER, sur des exemples numériques,

les séquences de calculs déterminés par des expressions de la forme :

a+b 411 X
a-b 412 X
a+blc 413 X
a-blc 414 X
a/(b +c¢) 415 X
a/(b-c) 416 X
(a+b)c 417 X
(a-byc 418 X
NB: le document officiel utilise des barres de fraction
ECRIRE, sur des exemples numériques, les expressions
correspondant a un programme de calcul donné
en utilisant correctement des parenthéses. 421 | X X
ORGANISER les séquences de calcul correspondantes 422 X
EFFECTUER les séquences de calcul correspondantes 423 X X
ENONCER sous leur formulation littérale, les égalités
k(a+b)=ka+kb 431 X X
k(a-b)=ka-kb 432 X X
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Compétences code questionnaire
A BC DM N P|Q
UTILISER surdes exemples numériques, les égalités
k(a+b)=ka+kb 433 X
k(a-b)=ka-kb 434 X X
COMPARER MENTALEMENT des nombres courants en écriture
fractionnaire lorsque les dénominateurs sont les mémes. 441
UTILISER EN CALCUL MENTAL, sur des exemples numériques,
les égalités :
' ak +b/k=(a+b)/k 451
ak-bk=(a-b)/k 452
(a/b) x {c/d) = (ac)/(bd) 453
olla, b, c,d sontdes nombres décimaux.
UTILISER EN CALCUL ECRIT, sur des exemples numériques,
les égalités :
ak +bk=(a+b)k 454 X
ak-bk=(a-b)/k 455 X
(adb) x (c/d) = (ac)/(bd) 456 XX X
olla, b, c,d sontdes nombres décimaux.
UTILISER EN CALCUL avec CALCULATRICE, sur des exemples
numériques, les égalités :
ak+bk=(a+b)k 457 X
ak-bk=(a-b)k 458 |X
(a/b) x (c/d) = (ac)/(bd) X

olia,b, c,d sontdes nombres décimaux.

459

5 - NOMBRES RELATIFS....

RANGER des nombres relatifs courants (écriture décimale):

dans l'ordre croissant 511 XX X
Dans ['ordre décroissant 512 X X
EFFECTUER La somme de deux nombres relatifs dans les différents
cas de signes qui peuvent se présenter. 521 (X
TRANSFORMER une soustraction en une addition, les nombres
étant explicités comme dans I'exemple :
-3,7-(43)=-3,7+43=0,6 531 X
CALCULER, sur des exemples numériques une expression
ol interviennent uniquement les signes + , -,
et éventuellement des parenthéses. 541 X X X
Sur des exemples numériques, ECRIRE en utilisant correctement
les parenthéses, un programme de calcul portant sur des sommes
ou des différences de nombres relatifs. 551
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c J d questionnaire
: e
ompétences _ co alslc b v pla
RESOUDRE une équation & coeficients numériques du type
a+x=b
oU a et b sont des nombres décimaux relatifs. 561 X X
ax=b, a 0
ol a et b sont des nombres décimaux positifs. 562 X X
METTRE EN EQUATION un probléme dont la résolution conduit
& une équation & coefficients numériques de I'un des types précédents. 563 Xt X
6 - ORGANISATION ET GESTION des DONNEES
- FONCTIONS..
LIRE, sur une droite graduée,
I'abscisse d'un point donné. 611 X
PLACER, sur une droite graduée
un point d'abscisse donnée. 612 X
CALCULER, sur une droite graduée
la distance de deux points d'abscisse données. 613 | X
RECONNAITRE s'il y a lieu la proportionnalité
sur un tableau complet de nombres 621 | X
sur un graphique 622 X
COMPLETER
un tableau de nombres représentant une proportionnalité,
les données étant partiellement fournies. 623 X X |X
cas particulier d'une quatriéme proportionnelle. 624 | X X X
un graphique représentant une proportionnalité,
les données étant partiellement fournies. 625 | X
CALCULER I'échelle d'une carte ou d'un dessin. 631 X| | X[X
UTILISER ['échelle d’'une carte ou d'un dessin. 632 X :
CALCULER une vitesse moyenne. 641 | X X X
CALCULER un pourcentage. ' 642 | X X[X|X X
UTILISER les formules d'aires du programme
- aire du parallélogramme 651 X| X X
- aire du triangle : 652 X X
- aire du disque 653 | X X (X
- aire latérale d'un cylindre de révolution 654 | X
UTILISER les formules de volumes du programme
- volume du prisme droit 661 X
- volume du cylindre de révolution 662 X X
LIRE des données statistiques présentées sous forme de tableaux 671 X
LIRE des données statistiques présentées sous forme de .
représentation graphiques. 672 X
TRADUIRE des données statistiques sous la forme '
d'un diagramme en batons. 673 X
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Cette figure est composée
d'un triangle et d'un parallélogramme.

Les mesures sont faites
avec la méme unité

De ces deux figures :

le triangle BEC,
le parallélogramme ABCD,

C L i s E
Laquelle a la plus grande aire ?

Quelle est ta réponse : tx %u«,@ﬁp’kw ABCD ou(.x/»@w’ 9«%0(2 UOV\/

20

21

Le tiers du quart est-il égal au quart du tiers ? g)(o"\,
EXPLIQUE ta réponse.

pwmo\w. aoona wne Rosde & Lipaats | en en oo

® 3 A oo nanke A
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Chapitre 3 : Le contexte et
I'opinion des enseignants

La fiche de recueil des résultats ainsi que le questionnaire destiné aux professeurs nous
ont donné un certain nombre de renseignements concernant le contexte dans lequel s'est
effectué, au cours de 1'année scolaire 87-88, I'enseignement des mathématiques en cinqui¢me.

Le questionnaire destiné aux professeurs reprend et améliore (2 notre avis), le
questionnaire d'EVAPMS6. Signalons, ce que nous avions malencontreusement oubli€ de faire
lors de la publication de la brochure EVAPM6, qu'une partie de ce dernier questionnaire avait
été emprunté au "groupe de recherche premier cycle” de I'IREM de LYON .(responsable
J.P.Duplay®. Nous remercions donc les collegues de LYON pour cette contribution. Les
comparaisons que nous pouvons faire avec les résultats publiés par 'TREM de LYON montrent
peu de différences (au niveau sixi€éme) avec ceux que nous avons enregistrés, sauf sur certains
points (manuel utilisé,...), qui peuvent relever de disparités régionales.

Les résultats présentés ci-dessous sont calculés a partir d'un échantillon de 941 classes
totalisant 23124 éleves. Cet échantillon est prélevé sur notre population, dont il convient de
rappeler qu'il n'est pas certain qu'elle puisse €tre, elle méme, considérée comme un échantillon
représentatif de I'ensemble des éleéves et des classes de cinquiéme.

Dans notre population, les filles sont 1égérement SEXE
moins nombreuses que les garcons, ce qui peut
étonner, mais qui, en réalité, correspond assez bien GARCONS | 50.90%
aux statistiques habituelles. Par exemple, d'aprés le ’
SIGES, il y avait en classe de sixiéme en 1983-84, FILLE 49 10%
944 900 éleves de sixieme dont 458 300 filles: soit: S —
48,5%. :

: Le taux d'éléves qui nous sont signalés comme étant en cours de redoublement de
cinqui¢me est de 14,80%. 11 était, pour l'ensemble du pays de 14,4 en 83-84.

Les statistiques qui précédent, comme celles qui suivent ne semblent pas distinguer
particulierement notre population. En premi¢re approximation nous considérerons donc qu'elle
représente correctement -la population qui nous intéresse, (en fait, nous devrions dire "les
populations": celle des classes, celle des professeurs et celle des €leéves). nous réservant de faire
pour les enquétes a venir des contrdles plus précis de la représentativité des sous-populations
étudiées.

Le tableau ci-dessous regroupe quelques statistiques concernant les classes. On y
remarque que le nombre d'heures de mathématiques reste massivement égal a 4. Il y a
cependant 5% des classes qui n'ont que trois heures et 1,5% des classes qui ont cinq heures.

Statistiques concernant les classes

nombre moyen d'heures d'enseignement de mathématiques 3,95

écart type 0,30

nombre moyen d'éleves par classe 24,58

écart type 3,10
| Pourcentage d'éléves nés en 1975 ("agenormal") | 47,90%
[ Pourcentage d'éleves admis en quatrieme de college | 65,80%

Moyenne des moyennes annuelles des classes 10,58

Ecart type des moyennes annuelles des classes 1,75
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Le nombre d'éléves par classes reste en moyenne voisin de 25, mais on dénombre 3,5%
des classes ayant 28 €leves ou plus, et 0,75% de classes de 30 éleves. D'autre part, il y a 04%
des classes qui comptent moins de 20 éleves Les classes les moins nombreuses sont aussi
celles ou la moyenne d'dge est la plus élevée et oti il y a le plus de redoublants. D'une fagon
générale, tout indique que la constitution de classes hétérogenes n'est pas la pratique la plus

répandue.

I1 est intéressant de constater (ou de rappeler) que "l'dge normal"”, n'est pas normal. Preés
de la moiti€ des €leéves de cinquieéme ont un an ou plus de retard par rapport a cet age théorique.
Il'y a environ les 2/3 des €éleves de cinquiéme qui sont admis en quatricme de collége tandis que
les enseignants estiment que 56% des mémes €leves sont préts a suivre le programme de

quatriéme.

La moyenne annuelle de
mathématiques des classes est de 10,58, ce
qui montre que notre discipline n'est peut-
étre pas aussi sélective ou "matraquante”
que certains veulent bien le dire. On verra
plus loin (paragraphe "croisements et
corrélations”), que cette moyenne est
fortement corrélée avec les résultats aux
épreuves EVAPMS.

En ce qui concerne les orientations,
le taux de redoublement de cinquieéme est
important : prés d'un éléve sur 5 redouble
cette classe. C'est dire que "l'dge normal"
en quatricme ne sera plus normal du tout!

Année de naissance

Année de | Pourcentage [pourcentages

naissance cumulés
71 0,4% 0,4%
72 1,6% 2,0%
73 15,4% 17,4%
74 30,5% 47,9%
75 49,5% 97,4 %
76 2,6% 100,0%

ORIENTATIONS

Quatricme de college 65,8%

Quatrieme de LEP 9.7%

Quatrieme professionnelle 0,2%

CPPN 2,0%

CPA 3,2%

APPRENTISSAGE 0,1%
Redoublement 18,6%
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Résultats et analyse des réponses au
questionnaire destin€ aux professeurs

(voir en annexe le questionnaire complet).

Contexte de travail \
Combien de classes de cinquiéme avez-vous en 87-88 (en mathématiques) ?

NOMBRE DE CLASSES 1 | 2 | 3 > 3
Pourcentage 55% 40% 4% 1%

Pour ces classes, existe-t-il des structures de travail particuliéres ?
(groupes de niveau, de soutien, d'approfondissement, etc...)?

[OUI | 46% | [NON | 54% | [Nonréponse | 01% |
SI OUI, pouvez-vous préciser? | 45% des professeurs répondent a cette question |

95% des professeurs interrogés ont une ou deux classes de cinquiéme.
04% (soit 30 environ) en ont 3 : cela commence a faire beaucoup.

01% des collégues sont trés spécialisés : professeurs de mathématiques dans 4 classes de
cinquiéme. Comment peut-on ne pas se répéter, ou faire des oublis, lorsqu’on doit enseigner
dans 4 classes paralléles. Certes, on n'est pas obligé de faire la méme chose dans toutes les
classes, mais alors, autant diversifier les niveaux d'enseignement.

1l existe des structures de travail particuliéres pour presque la moitié des collégues. Il est
remarquable de constater la trés grande diversité des "solutions” retenues.

Le mot "soutien” est le. plus souvent cité (96 fois), dont 14 fois .avec
"approfondissement”. : :

" Les groupes de niveaux arrivent en 2éme position (79 cas). Il y a également 14 cas
d’heures dédoublées. Apparaissent également de nouveaux sigles ou des appellations un peu
mystérieuses : 7 "groupes de besoins”, 7 ATP (Aide au Travail Personnel), 7 cycles 6éme-5éme
en 3 ans, 6 "SOS", 4 "groupes de remédiation”,... Il y a I beaucoup de choses a raconter qui
intéresseraient les collégues, qui pourraient donner des idées, éventuellement. Alors, vite, @ vos
stylos ! a votre traitement de texte! Il'y aurait peut-étre la matiére pour une brochure APMEP.

Les nouveaux programmes

Avez-vous recu la brochure " Compléments aux programmes et Instructions" ?

[OUI | 92% | [NON T 07% | | [Nonréponse | 01% |
Les utilisez-vous pour préparer vos cours ?
[TAMATS [ 04%] [RAREMENT | 31% | [SOUVENT [57% |

[Nonréponse | 08% |
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pour préparer vos controles ?
[TAMAIS [ 3% | [RAREMENT [41% | [SOUVENT [39% ]

[Non réponse | 08% |

92% des collegues ont regu la brochure "Compléments aux programmes et Instructions”,
soit une progression de 5 % par rapport a l'année derniére. Nous arriverons peut-étre @ 100 %
pour la Troisiéme ! 11 est vrai que plus d'un collégue sur trois ne s'en sert pas, ou rarement,
pour préparer ses cours, plus d'un collégue sur deux pour ses contréles.

Remarquons toutefois que ces pourcentages ont diminué de moitié par rapport a l'année
derniére : c'est plutot encourageant !

A votre avis, le changement concerne
les contenus

[PAS DU TOUT[00% | [ON PEU[05%] [MOYENNEMENT[39% | [BEAUCOUH 51%|

[Non réponse | 04% |

les méthodes

[PAS DU TOUT]01% | [UN PEUJ08%] [MOYENNEMENT][29% | [BEAUCOUH 56%]

[Non réponse | 05% |

En tout cas, les collégues de cinquiéme savent que les contenus du programme de 5éme
ont changé ; ils savent aussi que les méthodes ont changé : 1 % seulement pensent le contraire.

Dans I'ensemble, et par rapport aux anciens programmes,

les nouveaux programmes de cinquiéme vous semblent :
[Moins satisfaisants | 03% | [Egalement satisfaisants | 17%| [Plus satisfaisants | 77% |

[Non réponse | 03% |

comme professeur, vous avez le sentiment qu'ils vous apportent :
{Moins de contraintes [ 09% | |Des contraintes égales | 66% | |Plus de contraintes| 21% |

[Non réponse [04% |

HEUREUX : seuls 3 % des participants @ EVAPM 5 trouvent les programmes moins
satisfaisants, presque quatre prof. sur cing les trouvent plus satzsfalsants

comme professeur, pensez vous que leur enseignement est :
[ Moins difficiles 121% | [Egalementdifficile | 64% | [Plus difficile 101% |

[Non réponse | 04% |

OUI, MAIS : pour 2 personnes sur 3, les programmes sont aussi contraignants et aussi
difficiles a enseigner.

Pour les éleves,vous pensez que leur assimilation est :
[Moins difficiles | 44% | |Egalementdifficile | 45% | [Plus difficile {07% |
INonréponse |04% |
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Les nouveaux programmes sont plutét considérés comme plus faciles pour les éléves :
07% des enseignants, seulement , trouvent leur assimilation plus difficile pour les éléves.

Dites ce que vous pensez des points suivants en ce qui concerne

LES DIFFICULTES POUR LES ELEVES
I'IMPORTANCE QUE VOUS LEUR ATTRIBUEZ

DIFFICULTE ' IMPORTANCE

Dg}i}isile Difficile )il?fzilcjile Facile I'r'll;)It{)}:JtSan Importanlllm::oEgan Si?nl\:)s
Géométrie de I'espace 13% | 2% |(18% |01% ||12% | 65% | 17% | 0%
Symétrie centrale 02% : 27% | 55% |12% (26% ||64% | 05% | 0%
Figures planes 00% 23% | 2% |10% [36% (|57% | 2% | 00%
Nombres positifs 00% | 0% [49% |40% ||41% | 48% | 06% |01%
Nombres relatifs 01% | 7% |50% [19% ||40% | 51% | 06% |00%
Organisation et gestion de données 03% | 3% |43% (14% |[|19% | 59% | 17% |01%
Aires et volumes B% | 47% |39% |08% |{15% | 65% | 14% |00%
Initiation au raisonnement déductif 65% | 31% |01% |00% ||44% | 4% | 8% |00%

Tres largement en téte du palmarés de la difficulté (difficile + trés difficile : 96 % !) :
"l'initiation au raisonnement déductif”. Il est vrai que c'était déja ressenti comme treés difficile en
classe de 6éme ; en Séme la prudence s'impose.

En deuxiéme position, (difficile + tres difficile : 75 %) : "géométrie dans l'espace”, qui a
towjours été mal aimée au collége. ,

Aires et volumes" arrive assez loin en 3éme position, mais dépasse quand méme les 50%.

Au TOP 50 de la facilité, "nombres positifs” se détache (peu difficile + facile : 89 %),
suivi par 3 thémes : "nombres relatifs”, "figures planes” et "Symétrie centrale”.

On remarquera les avis partagés sur "aires et volumes” : 5 % de "trés difficile et 4 % de
"tres facile”. '

L'IMPORTANCE RELATIVE DES THEMES

La, les résultats sont nettement moins tranchés. (

Si l'on regroupe les réponses "Trés important” et "important”, on constate que tout se
tientde 77 % a 93 % : TOUT EST IMPORTANT !

, La géométrie plane l'emporte d'une courte téte sur "Les nombres positifs” et "les
nombres relatifs”.

En téte des "pas trés important” : "Organisation et Gestion de données”. Il est vrai que:
c'est nouveau, donc moins bien connu. Lorsque les nouveaux programmes seront arrivés en
troisiéme, que des exercices sur ce theme apparaitront dans les annales, ... La "Géométrie dans
I'espace”, déja ressentie comme difficile, apparait en 2éme position des "pas trés important”.
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Les points suivants ne figurent pas dans le nouveau programme de cinquiéme
Considérez-vous que cette absence est JUSTIFIEE ou s'agit-il selon vous
d'UNE LACUNE que vous regrettez '

UNE LACUNEJUSTIFIEE N.R.

Arithmétique  61% 31% 08%

Multiplication des relatifs 29% 63% 08%
Puissances entiéres d'un relatif 20% 2% 08%
Applications-bijections . A 07% 89% - (4%
Partitions et relations d'équivalence 03% 93% 05%

La plupart des absents ne sont pas regrettés : 9 enseignants sur 10, plus parfois, trouvent
Jjustifiée l'absence des partitions, des relations d'équivalence et des applications. Les avis sont
moins catégoriques pour la multiplication et les puissances des relatifs car leur absence est
également ressentie comme une lacune (plus d'un enseignant sur quatre regrette le report en
quatriéme de la multiplication des relatifs).

Les deux tiers des enseignants regrettent la disparition de l'arithmétique. Il est certain que
I'arithmétique pouvait étre un domaine privilégié pour l'initiation @ la démonstration. De plus,
les collégues ne savent plus trés bien comment aborder le probléme de la simplification des
fractions. La question de la présence ou de l'absence de l'arithmétique mérite d'étre
reconsidérée ou pour le moins davantage expliquée.

Formation et méthodes pédagogiques

Dans votre établissement, existe-t-il une concertation

concernant les nouveaux programines de cinquiéme ?

[OUT 170% | MON 128% | [Non réponse | 02%] .

Si oui, s'agit-il d'une concertation

[PONCTUELLE [23% | |[REGULIERE [37% | [Non réponse . | 40% |
[PONCTUELLE [12% | IINST'ITUT‘IONNALISEE [13% | [Non réponse | 74% |

Oui, il y a bien eu une concertation pour les nouveaux programmes (70 %, soit un peu
moins qu'en 6éme : 73 % - mais la différence n'est pas significative) mais les collégues ne
savent pas trés bien la qualifier : beaucoup de non-réponses a ce sujet.
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Travaillez-vous réguliérement avec d'autres collegues de mathématiques pour ?
- une progression commune des cours ?

[OUI | 58% | (NON [39% | - [Nonréponse | 03% |

- des devoirs communs ?, o |
[OUI | 56% | . [NON [41% | {Non réponse | 02% |

- élaborer des activités pour les éléves ? - i
[O0T T35% ]  [NON [61% ] . [Nonrgponse | 05%]

- autrés ?.;(bréciser) - I 12% des professeurs répondent & cette question |

 Prés de 6 professeurs sur dix établissent des progressions communes, préparent des
devoirs communs. Par contre, l'élaboration en commun d'activités pour les éléves est moins
fréquente (35 %), et en baisse sensible par rapport a l'année derniére (47 %). Que doit-on en
conclure ? Les tentatives n'ont pas été assez fructueuses, ou moins nécessaires, ou l'échantillon
est plus large ?

Parmi les "autres réponses”, le mot "discussions"” revient plusieurs fois, ainsi que
"échanges" : échanges d'idées, ou échanges de devoirs. L'aspect informel de cette concertation
explique peut-étre le grand nombre de non-réponses a la question précédente sur la concertation.

" Quelques collégues disent qu'ils préparent tout en.commun.

Travaillez-vous réguliérement avec des collegues d'autres disciplines ?

(OUI | 1% | [NON T87% | . " [Nonréponse | 02% |

" - Le travail régulier avec des collégues d'autres disciplines reste toujours assez marginal
(11 %). Par contre, l'utilisation de "situations créant un probléme dont la solution fera intervenir
des outils” concerne maintenant quatre profs sur cing, pour "démarrer une acquisition” (85 %),
ou comme exercice d'entrainement. '

Les instructions parlent de "situations créant un probléme dont la solution fera
“intervenir des outils"

Utilisez-vous.de telles situations ?
[OUT  [79% | . [NON [12% | - [Nonréponse | 09%]
Comment les utilisez-vous ? :

SOUVENT | PARFOIS | JAMAIS | NR

* |Pour "démarrer" une acquisition | 54% 31% 01% 14%
Pour faire mémoriser une notion 09% 46% 26% 18%
Comme exeréice d'entrainement 2% 51% 1% 17%
Comme controle des connaissances 08% 45% 30% - 17%

On peut constater que les Instructions officielles : pour "démarrer une acquisition” sont
largement appliquées ; 12 % seulement des professeurs n'utilisent jamais ce genre de situations.
On peut peut-étre s'étonner qu'elles puissent servir d'exercice d'entrainement ou de contréle des
connaissances.
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Quel fonctionnement pédagogique utilisez-vous ?

Toujours | Souvent | Rarement | Jamais | N.R.

Collectif 18% 60% 13% 04% 05%

Par petits groupes 01% 19% 52% 19% 08%
Individuel 06% 55% 23% 9% 07%

Ce qui se pratique le plus souvent dans la classe, c'est le travail collectzf ou le travail
individuel. Le travail par petits groupes est peu utilisé (rarement ou jamais : 71 %). Les
méthodes pédagogiques pratiquées (ou tout au moins annoncées), restent donc assez
traditionnelles.

18% des collégues travaillent toujours de facon collective, 9 % ne pratiquent jamais le
travail individuel : comment font-ils pour I'évaluation ?

Quelle part du temps scolaire avez-vous consacré a chacune des rubriques
suivantes ?

0220%|20a40%|40a260% |60280% |80a 1060% [N.R.
Travaux géométriques 00% 27% 65% 03% 0% |05%
Travaux numériques 00% 2% 51% 01% 0% |05%
Organisation et gestion de données | 67% 26% 01% 00% 0% |06%

2/3 des collégues ont consacré de 40 a 60 % du temps aux activités géométriques. Les
avis sont plus partagés pour les travaux numériques entre la tranches "20 A 40 %" et la tranche
"40 a 60 %" .

Si I'on compare avec la place accordée a la géométrie en 6éme, on peut constater
l'absence de réponses "extrémistes” (moins de 20 % ou plus de 80 %).

Quant au chapitre "Organisation et gestion de données”, 2/3 des enseignants lui ont
consacré moins de 20 % du temps, 1/4 seulement de 20 a 40 %. Cela confirme le manque
d'importance déja ressenti plus haut (paragraphe I).

D'aprés les reponses obtenues, il semble bien que la plupart des collégues ont ldentzfze
"gestion de données” et "gestion de données - statistiques”, ce qui correspondant d'ailleurs a
notre partition du paragraphe 2, mais ne correspond pas a la classification officielle qui place
"proportionnalité - aires-volumes"” dans "gestion de données”.

Selon vous, quel est le pourcentage de vos éléves de cinquiéme qui sont prets a
suivre le programme de quatriéme ?

m =56 %
s=17%

Moyenne:
Ecart type:

Seulement 56 % des éléves sont considérés comme préts a suivre le programme de 4éme.
L’an dernier, 63 % des éléves de 6éme étaient considérés aptes a suivre le programme de 5éme.
Cela contredit un peu l'appréciation sur la difficulté des nouveaux programmes (jugés plus
difficiles en 6éme). Néanmoins, 65,8 % des éléves ont été admis en 4éme.
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Aucxiliaires pédagogiques o

Manuels
Vos éléves ont-ils un manuel?

[OOT [ 90% | [NON [02% | [Nonéponse | 07% |
SI OUL lequel ? - '

A [rappel 6éme . |
BORDAS ( Durrande) 07% 6% -
ARMAND COLIN (Acti-Math) 02% 01%
DELAGRAVE (Evariste) 01% 03% -
HATIER (Pythagore) 58% 40%
ISTRA (Magnard) 01% 14%
NATHAN (8. Pouts-Lajus) 03% ? !
CEDIC-NATHAN (Deledic-Lassave) 07% 11%
HACHETTE (Bareil-Zehren) 05% B 08%
ISTRA (IREM de Strasbourg) 07% - 06%
MAGNARD (Nombres et Formes) 08% 14%
AUTRE: Lequel ? 00% ' ?

Etes-vous satisfait-de ce manuel ?
[OUT T 54% | [NON [12% ] [Non ponse | 04% |
SI NON, Pourquoi ? [ des professeurs répondent a cette question ]

90%, seulement, des éléves ont un manuel : on aurait pu s'attendre @ un pourcentage plus
proche de 100*. 7 % des collégues ne répondent pas : ils ne savaient peut-étre pas si leurs
éléves avaient un livre ! ‘

Choix du livre : HATIER (PYTHAGORE) dépasse la barre des 50 %. Treés loin derriére,
presque ex-aequo, MAGNARD a 8 %, et CEDIC-NATHAN, BORDAS et ISTRA (IREM de
Strasbourg) sont a égalité avec 7 %. 1l aurait été intéressant de savoir Si ces pourcentages
correspondent effectivement aux ventes des éditeurs.

La plupart des collégues sont satisfaits de leur manuel : 84 %, conire 66 % en 6éme.

Les collégues qui ne sont pas satisfaits de leur manuel lui reprochent surtout d'étre trop
difficile (dans les activités, dans les exercices ou dans le cours : 20 cas), d'étre hors programme
(11 cas) ou de manquer d'exercices de certains types (10 cas).

* 2 collégues ont reporté d'un an l'achat du manuel en espérant faire un meilleur choix
l'année suivante.
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Comment vos éléves utilisent-ils ce manuel ?

EN CLASSE A laMAISON
OUI NON |N.R. OUI |NON |N.R.
Pour des situations introduisant une notion 12% | 4% 41% [22%
Pour des exercices d'entrainement 6% 6% 2% | 4%
Pour mémoriser savoir et savoir-faire 49% | 20% 27% |12%
* Pour des thémes de recherche 39% | 16% 25% |15%

Utilisez-vous d'autres manuels pour la préparation de vos cours?

(Oul  [91% | (NON [08% | [Nonréponse | 01% |
‘Utilisez-vous d'autres manuels pour choisir des activités et des exercices ?

[OUT  [94% | - [NON T04% | [Nonréponse . | 01% |
Utilisez-vous des fiches individuelles d'exercices ? ,

oo 7% | |NON [26% | [Non réponsé — [ 03% |

- Le livre est surtout utilisé :
. - d la maison, pour des exercices d'entrainement (94 %)

- en classe, pour des exercices d'entrainement (88 %) ou pour des situations introduisant
une notion (84 %).

‘Le livre reste donc avant tout un recueil d'exercices. L'utilisation du livre pour introduire
une notion a la maison obtient 41 % de NON, mais aussi 37 % de QUI : il s'agit peut-étre
d'exercices préparatoires. On peut également remarquer que 6 % des profs n'utilisent pas le
livre pour des exercices d'entrainement en classe : ils n'en font pas, ou ils utilisent un autre

support ?

OUI, trés massivement, les collegues utilisent d'autres manuels pour la préparation des
cours (94 %) ou pour choisir des activités ou des exercices (91 %).

Calculatrices

Vos éleves utilisent-ils des calculatrices en classe ? ,
[OUT  194% | [NON [05% | [Nonréponse | 01% |

SI OUI, s'agit-il de leur propre calculatrice?
[OUT_T83% | [NON [10% ] [Non réponse | 07% |

‘s'agit-il de calculatrices prétées par le collége ?

|OUl | 34% | (NON [49% | [Nonréponse | 17% |
Les calculatrices sont-elles utilisées : |

- Pour faire des travaux de recherche ?

[OUI‘ [84% | (NON [10% | [Nonréponse | 05% |

- pour les contréles écrits ?
- |ouUl | 60% | [NON [32% | [Non réponse [ 08% |

— 78 —



Y-a-t-il eu des séances d'apprentissage a I'utilisation des calculatrices ?
[O0T [ 65% | l_'l_JNON 2% [Nonréponse | 03% |

En 1988, les éléves utilisent leur calculatrice en classe. 5 % seulement n 'y ont pas drozt
Ils utilisent généralement leur propre calculatrice (83 %), parfois des calculatrices prétées par le
collége (34 %). Les calculatrices sont souvent utilisées pour des travaux de recherche. On
remarque néanmoins une certaine réticence pour l'wiilisation pendant les contréles (1/3 de
NON): Pourtant, les calculatrices sont autorisées au brevet ; il est vrai qu'elles ne l'étaient pas
pour certains questionnaires de EVAPMS !

Salle informatique

Dans cette rubrique, N désigne le nombre d'heures pendant lesquelles vous
avez utilisé la salle informatique avec votre classe de cinquiéme.
Par exemple, une heure par semaine si plusieurs classes, faire une moyenne

N=0 N <15 15<N<18 18 <N <36 N> 36 N.R.
61% 29% 04% 03% , 00% 03.%
En informatique,

utilisez-vous des logiciels
- pour faire des exercices d'entrainement ?

[OUL [ 33% | {(NON [23% | [Nonréponse | 44% |

- pour introduire des notions ?

[OUI | 12% | [NON 143% | [Nonréponse [ 46% |

- pour faire découvrir par des manipulations ?
[OUI  T14% | [NON T40% | [Nonréponse | 46% ]
initiez-vous a la programmation ?

{OUl | 10% | [NON |46% | {Non réponse [ 44% |

SI OUI : utilisez-vous plutot :
[LOGO | 07% | [BASIC [07% | [CSE [ 00% |

[Non réponse [ 87% |

Opérations d'évaluation de 'APMEP.
Votre participation :

Vous participez cette année a I'opération évaluation fin de 5¢me de 'APMEP,



L'an dernier, aviez-vous participé participé a I'opération fin de 6éme

OUT 7% [NON [72% | [Non réponse | 01% |

Cette année, comment votre participation a-t-elle été décidée ?
Sur votre propre initiative (suite opération 6¢éme ou presse APMEP) ?

[OUT [ 43% | [NON [43% | [Nonréponse | 14% |
Suggestion de collégues de votre établissement ?

[OUI | 60% | - [INON_|26% | [Nonréponse ~ | 14% |
Suggestion de collégues d'autres établissement,f.’

[OUI [ 03% | [NON [70% | [Non réponse | 26% |
Suggestion de 1'équipe administrative ? |

[OUT " T01% | [NON 173% | [Nonréponse | 26% |
Autre ? (préciser) . des professeurs répondent a cette question

Un quart des collégues ayant répondu au questionnaire d’EVAPMS5 avait déja participé a
l'opération "Evaluation en fin de 6éme”. Cette participation a généralement été décidée sur leur
propre initiative, ou.d partir d'une suggestion de collégues.

A signaler : parmz les 25 "autres reponses ", 8 collégues disent avoir décidé de participer d
EVAPMS aux journées de Loctudy ; ceci confirme que les Journées Nanonales ont un réle
important pour l'information des adherents sur la vie de l'association.

Dans quels buts ?
Comparer votre classe a un échantillon national

(OUI [ 66% | . INON [25% | [Nonréponse | 09% |
Faire un devoir commun dans votre établissement

[OUT  [25% | [NON [61% | [Nontéponse | 14% |
Par militantisme o

(OUI | 23% | [NON T60% | [Nonréponse | 17% |

Pour connattre les taux de réussite aux compétences exigibles
(en vue d'une modification de I'apprentissage)

[OUI | 91% | [NON 104% | [Nonréponse | 05% |

Pour proposer aux éléves une évaluation externe (a la classe)

[OUT [ 79% | [NON [13% | [Non réponse | 08% |




Pour proposer au(x) professeur(s) une situation externe (au professeur)

[OUT [ 56% ] [NON 29% | [Non réponse | 15% |
Pour établir un bilan annuel |

(OUI | 58% | [NON [32% | [Nonréponse | 10% |
Autre raison : préciser | des professeurs répondent a cette question |

L’idée généralement annoncée correspond a un besoin d'une "évaluation externe”,
exprimée de différentes fagons a travers le questionnaire (de 91 % a 56 % de "oui") :

- "connaitre les taux de réussite aux compétences exigibles”

- "proposer aux éléves une évaluation externe a la classe”

- "comparer votre classe a un échantillon national”

- "proposer au(x) professeur(s) une situation externe (au professeur)”

L'idée d""établir un bilan annuel” a également recueilli plus de la moitié des suffrages.
pourtant, les questionnaires n'avaient pas du tout été faits pour faire un bilan de l'éléve. De
méme, le matériel envoyé aux établissements n'était pas adapté pour "faire un devoir commun

dans l'établissement” puisque, méme a l'intérieur d'une méme classe, les questionnaires étaient
différents.

Votre évaluation de 1'évaluation.

En prenant en compte 1'ensemble des huit
questionnaires destinés aux éléves,

Quelle est la question que vous supprimeriez (s'il fallait en supprimer une!) ?
| des professeurs répondent a cette question |

Quelle est la question que vous souhaiteriez ajouter
| des professeurs répondent a cette question |

Quelle est la question qui vous a le plus étonné(e) ?
Pourquoi?

| des professeurs répondent a cette question ]

QUESTION A SUPPRIMER
Preés de la moitié des collégues ont répondu a cette question.

Ce sont les items 22, 23 et 24 du questionnaire M (dessin @ main levée d'un prisme posé
sur une table) qui ont été le plus souvent rejetés (44 fois). Dans le questionnaire P, les items 15
a 18 (32 fois) et 22 a 24 (31 fois) ont également été souvent contestés. Pour le questionnaire D
(compétences exigibles), 28 collégues ont proposé la suppression des items 19 et 20
("formules” sur la distributivité). Dans le questionnaire N, les items 22 et 23 ont été également
cités 18 fois. Des exercices sur les pourcentages (M, items 14 et 15 ; D, items 17 et 18) ont été
cités 7 fois.

On peut remarquer que les professeurs avaient bien auguré des capacités des éléves,
puisque ces exercices ont été trés peu réussis (moins de 25 %). Toutefois, d’'autres questions
qui ont été trés peu réussies n‘ont pas été rejetées pour autant ; par exemple, dans le
questionnaire A, les items 11 et 13. '

QUESTION A AJOUTER

Il 'y a relativement peu de réponses a cette question. Parmi les réponses, la moitié (50
environ.) demande des questions de calcul (18 sur les nombres relatifs, 10 sur les fractions,...)
un quart sur la géométrie (description de figures , raisonnement, constructions,...) et un "pétit”
quart sur la gestion de données (construction ou lecture de graphiques, calculs de volumes,...).
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QUESTION LA PLUS ETONNANTE

Arrivent en téte (22 voix), les items 22 a 24 du questionnaire P (I'expédition scientifique
en Antarctique).

Puis, a égalité (10 voix), les items 6 @ 9 du questionnaire Q (figures avec des "taches” !)
et les items 15 a 18 du questionnaire P (le rectangle dont les c6tés diminuent de 20 %).

On peut remarquer que si deux de ces exercices étaient rejetés a la question précédente, ce
n'est pas le cas pour celui sur la symétrie.

Diriez-vous que notre évaluation manifeste, a 1'égard des connaissances des
éléves de cinquiéme,
des exigences :

[Tres insuffisantes | 00% | | insuffisantes | 01% |

| correctes | 85% | [ excessives | 05% |

[ nonréponses | 08% |

Pensez-vous utiliser ultérieurement les questionnaires éleves dans vos classes ?

([OUI | 88% | [NON 104% | [Nonréponse | 08% |

Quelle suggestion feriez-vous pour améliorer nos évaluations ?

[ 22% des professeurs répondent 2 cette question |

Les exigences demandées apparaissent donc comme correctes pour la trés grande
majorité des professeurs. 5 % seulement les jugent excessives. '

Les collégues ont presque tous l'intention de réutiliser ces questionnaires plus tard. Cela
signifie que l'année prochaine, la réussite a ces épreuves serait certainement modifiée. Une mise
en garde est également nécessaire : certains exercices ne correspondent pas a des capacités
exigibles en 5éme. Ils figuraient dans les questionnaires complémentaires a titre indicatif (pour
voir !), ou pour établir des comparaisons avec des évaluations antérieures. Ils ne doivent pas
devenir une référence ; attention a "l'effet annales”, qui alourdit parfois, d'‘année en année, le
programme d'une classe. :

L'avenir des opérations :

Nous envisageons de poursuivre cette opération I'an prochain en
QUATRIEME d'une part, mais aussi de 1a reprendre en SIXIEME, avec des
épreuves en partie différentes de celles utilisées en juin 87. Il nous parait en
effet utile d'actualiser cette évaluation aprés deux années d'application du
programine.

Si vous aviez une classe de QUATRIEME I'an prochain, seriez-vous intéressé ?

fOUI 1 92% | {(NON ]02% | [Nonréponse | 06% |

Si vous aviez une classe de SIXIEME L'an prochain, seriez-vous intéressé ?

[OUT [ 90% | [NON J05% | [Non réponse | 06% |

Apparemment, les collégues qui ont répondu au questionnaire sont préts @ recommencer
en 4éme. Ils sont légérement plus nombreux a ne pas souhaiter participer @ une nouvelle
évaluation en 6éme.
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Chapitre 4 Etudes particulieres

1 Epreuves spéciales

11 n'est pas possible de contrdler tous les objectifs par des questionnaires papier-
crayon qui doivent €tre passés par des milliers d'éléves. Bien des investigations
supplémentaires, d'un type plus "clinique" seraient nécessaires. Pour cette évaluation du
programme de cinquiéme, nous nous sommes contentés d'évaluations dans le domaine du
calcul mental et dans celui de I'argumentation. Une vingtaine de classes ont ét€ utilisées et
chaque épreuve a ainsi été passée dans dix classes. Les classes ont été retenues sur la base
d'un volontariat qui assure mal la représentativité du groupe €tudié. Toutefois, pour des
études de ce type la représentativité n'est pas 1'élément essentiel. Les taux de réussite par
exemple, nous intéressent moins que l'identification des difficultés ou les dépendances et
hiérarchies entre questions. :

1-1 CALCUL MENTAL
PREAMBULE

Pourquoi avoir organisé une épreuve spéciale de calcul mental ? )

II nous a semblé difficile d'intégrer le calcul mental dans les questionnaires-
exigibles ou complémentaires. Cela aurait allongé des épreuves que beaucoup de collégues
s'accordaient a juger trop longues et aurait introduit des ruptures a l'intérieur des
questionnaires.

Pourtant nous voulions tester toutes les compétences exigibles; il fallait donc faire
des épreuves de calcul mental (les compétences 441, 451 et 453 font expliciternent appel au
calcul mental).

Nous avons donc décidé de faire passer une telle épreuve 2 9 classes.

Pour construire cette épreuve, nous avons tenu compte :

a) des compétences exigibles de cinqui¢me utilisant le calcul mental

b) des compétences exigibles de sixi€éme et cinquiéme qui ne sont pas
spécifiées "mentalement”, mais qui peuvent faire 1'objet d'un traitement mental (par
exemple: diviser par 0,1).

Pour ces derniéres compétences, il fallait faire le choix de celles dont le traitement
‘mental apporte une information supplémentaire par rapport a un traitement écrit.

Ainsi il ne'nous a pas sembl€ pertinent de tester oralement la somme de relatifs. Par
contre demander 23,5 + 13 + 6,5 oralement ou par écrit n'apporte pas les memes
informations.

D'autre part il nous a semblé intéressant d'évaluer la maitrise par les éléves
de certains réflexes; par exemple : "a quelle fraction correspond 50%" ou encore "calculer
55,5 % de 100". En effet en posant par €écrit cette derni¢re question, I'éléve a la possibilité
de poser ses opérations, de les effectuer, en somme d'appliquer sa technique. La poser
oralement, nécessite sans doute une meilleure compréhension de "pour cent” et nous permet
un meilleur acces aux conceptions des €leves.

¢) des évaluations antérieures (celles du SPRESE) sur le calcul mental.

Mais le calcul MENTAL n'est pas basé uniquement sur l'oral. Les questions
peuvent étre posées visuellement mais traitées par 1'éléve mentalement. Nous avons donc
utilis€ pour une partie du questionnaire le rétroprojecteur qui nous a permis de laisser la
question visible de I'éléve pendant un temps précis.
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Ce questionnaire a été pos€é a 9 classes dont nous ne sommes pas surs de la
représentativité. Il faut donc utiliser les résultats trés prudemment. Nous tirerons de ceux-ci
les lignes qui nous semblent les plus significatives.

Le lecteur trouvera en annexe l'ensemble des épreuves ainsi que les consignes de
passation qui ici sont trés importantes.

A propos du calcul mental "traditionnel"

Dans ce qui suit on trouvera des questions extraites des épreuves.

Les questions présentées comme dans 1'exemple ci-dessous ont été présentées oralement.
Pour alléger la présentation, on ne répétera pas a chaque fois la ligne de 1égende : N° de
l'item, Enoncé de la question etc...

o Enoncé de la question Conditions datrributior

de code du code 1 Remarques
l'item| (voir consignes de lecture) ou bonne réponse

7 |s-301c| Calculer: 423 + 169 592 SPRESE CM2 83

R = 60%

Les questions présentées comme celle de droite question n° 39
proviennent du questionnaire utilisé avec le
rétro-projecteur. Quel est le plus grand des

X nombres :
Dans les deux cas, R = nn% indique le deu O
taux de réussite que nous avons obtenus. 15 7

18 et @.?

Si nous comparons les résultats obtenus en fin de cinquiéme et en CM2 (en 1983)
aux questions 7 et 8 nous notons pour les questions 7 et 8 une baisse sensible des réussites
en cinquiéme.

7 ls-301c | Calculer: 423 + 169 592 | SPRESE CM2 83 R = 40%
R = 60%

8 [6-302c| Calculer: 192 - 47 145 |SPRESECM283 | R — 579
R = 69%

L'utilisation réguli¢re de la calculatrice n'est peut-€tre pas étrangere a cette baisse,
mais il faut souligner que les conditions de passation étaient différentes et que dans la
plupart des évaluations antérieures, le traitement mental des questions est loin d'€tre assuré.

Par contre les résultats sur 1'ordre de grandeur sont assez positifs (du moins pour
I'addition et la soustraction).

28 |6-332C On te propose trois nombres
dans la case n° 28
Un seul est égal a: 7650 moins 328 . R = 75%

Entoure-le. 7322
Les nombres étaient : 7322; 732 et 4370)
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29 | 6-332 On te propose trois nombres
dans la case n° 29, R =77%
Unseul est égal a: 304 plus 8456
Entoure-le. 8760
Les nombres étaient: 876; 8760 et 11460)
30 |6-332C On te propose trois nombres _
dans la case n° 28
Un seul est égal a : 585 divisé par 117 R = 50%
Entoure-le. 5
(Les nombres étaient: 35; 15 et 5)
31| 6331 | Trouve un ordré de grandeur Accepter toute réponse comprise
de : 2983 plus 7021 entre 9000 et 11000 R = 60%
32| 6-331 | Trouve un ordre de grandeur Accepter toute réponse comprise
de: 301,5 plus 798,7 entre 1000 et 1200 R = 55%
33 |6-331c | Trouve un ordre de grandeur Accepter toute réponse comprise
de : 978 moins 299 entre 600_ et 800 R = 62%

Ces résultats semblent montrer une évolution de la pratique du calcul mental.

Nos pratiques insistent peut-€tre plus sur le calcul d'ordre de grandeur que sur des
techniques de calcul. Cette impression est confirmée par la réussite aux questions sur la
multiplication par 10, 100... qui est souvent utilisée dans le calcul d'ordre de grandeur.

3‘ 6-303c | Calculer: 781 x10 7810 R = 899,
4 |6-303c | Calculer: 100 x 2,8 280 R = 73%
5 |6-303c Caléuler: 88 x 0,1 8,8 R =62%
6 |s-303c| Calculer: 7,3 x 0,1 0,73 R = 59%

Ce changement est d'ailleurs tout a fait conforme au nouveau programme.
L'introduction de la calculatrice semble, par ailleurs poser quelques problemes.

Etudions les résultats suivants :
question n° 53

Calculer :

24,7 17 + 2,3

R =40%
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question n° 54

Calculer

25 x 6 x 4

R = 68%




question n° 55 question n° 56

| Calculer : Calculer :

-12,7+ 3,84+12,7 15 - 40 + S

R =62% R =37%

Les propriétés des opérations ne font plus l'objet d'un enseignement en soi, mais
leur utilisation reste un objectif.

La faible réussite aux questions 53 et 56 (posées au retroprOJecteur) peuvent
nous poser quelques problémes.
La calculatrice est peut-étre utilisée de maniére trop systématique sans réflexion
préalable.

Apprend-on réellement & nos éléves a se servir d'une calculatrice ?

Nous ne pouvons que souscrire a l'opinion de Weaver (dans Didactique des
mathématiques - le dire et le faire - Cédic/Nathan) : "Les calculatrices ont surtout été utilisées
pour vérifier des calculs, faire des calculs et plus rarement pour faire de l'exploration
numérique. Ceci devrait changer @ mesure que les professeurs apprendront et exploreront
eux-mémes des utilisations plus riches des calculatrices”.

A pr hni Icul 1 mpréhension notion
Etudions,. par exemple, certaines question n° 60
questlons sur les pourcentages. Quelle masse de fruits

ce pot de confitures contient-il?
Rappelons par ailleurs le résultat obtenu '
pour la question suivante posée dans le
questionnaire B (item 27):

Un objet qui valait 400 F a subi une
augmentation de 10 %.

Quel est le nouveau prix de cet objet aprés
augmentation ?

Le taux de réussite était de 54%

R =35%

La différence de réussite est assez sensible. Les 35 % de réponses exactes
prouvent que peu d'éléves ont compris la notion de pourcentage. La technique de calcul est
cependant mieux réussie, du moins dans des exercices simples.

Nous pouvons nous demander si une succession d'exercices techniques peut, a la
longue, faire comprendre la notion.

Quel temps passons nous & la compréhension d'un concept ?
quel temps passons nous & la recherche d'exercices techniques ?

Etudions 3 présent | Is fractionnair
21 T le nombre entier ¢ 2 4 3o0u 3
453 rouver le nom| reenneregala.4 X ou T R =349
22| 453 “Trouver le nombre entierégalz‘r§ X 6 16 ou 18 h{
- ‘3 1 =15%
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23 - D fraction égalea: 1 2 2 :
451C onner une iraction egaea . +3 3 R — 28%
24 Do fraction éealea: 1-> 1
452C nner ule 1iraction ega ea: '_4 4 R — 62%
voir item 38

Comparons aux items portant sur le produit
des fractions dans un questionnaire écrit
exigible :

Par exemple:% X % : R = 64%

Pourquoi une telle différence de
réussite. Une nouvelle fois nous notons que la
technique prime sur la notion.Un €le¢ve qui ne
sait pas calculer

3 . .y .
VRS 4, a-t-il une bonne idée de la notion de

fraction ?

question n° 41

Quel est le nombre entier
€gal a:

x 8 664 ?

o w

23%

Ces résultats semblent prouver que les concepts de pourcentage et de fraction ne
sont pas maitrisé€s en fin de cinquie¢me par un grand nombre d'éléves, alors que les exercices

plus technique sur ces notions sont mieux réussis.

A propos des images mentales :

Il semble que les éléves ne parviennent pas & associer des images mentales
pertinentes et efficaces aux notions étudiées. Ceci est peut-Etre une cause de certains échecs.
Ici encore nos pratiques pédagogiques (qui débordent largement le cadre des

mathématiques) sont en cause.

Un €leve sur deux ne se fait pas une
bonne image de 25 %. Peut-on s'étonner
alors, comme nous l'avons signalé

L 3
auparavant, que 34 % réussissent X 47

Le méme argument peut expliquer les
nombreux échecs & la question 11

question n° 61

A quel pourcentage du disque la

zone hachurée correspond-t-elle
l)

11 {6-300c | Une douzaine de mouchoirs coiite 96 F

Quel est le prix de 3 mouchoirs ?

24F |SPRESE CM2 83 R

=26%

ou?24 R=32%

L'image mentale du quart n'est sans doute pas utilisée ici.
Le demier point que nous aimerions soulever est celui de la qualité de I'écoute et de

J'attention de nos éleves.
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Comment expliquer que les réussites aux questions 13 (posée oralement) et 39
(posée au rétroprojecteur) soient si différentes, si ce n'est par la difficulté d'un écoute

soutenue.
13| 241 Quel est le plus grand des deux nombres :
9 12 12
= = 9 el
3 ¢4 3 3 R=51%

Est-ce que nous réfléchissons
suffisamment a cette question ?

Est-il possible de trouver des
embryons de solution ?

La modification des pratiques dans le
sens d'une plus grande recherche personnelle
de I'éleve ne doit pas améliorer la qualité de
I'écoute! Ce probléme doit-Etre posé, sa
solution n'étant, absolument pas, le cours
magistral dont nous connaissons, par ailleurs,
les effets catastrophiques.

question n° 39

Quel est le plus grand des
deux nombres :

15 7
18 et T ?
R =70%

Calcul mental : Résultats sur 7 classes (162 éleves)

Item n° 1 2 13 4 S1oe] 7 8 9 110 {11112} 13
Réussite (%) 80 | 78 |89 | 73 [ 62 |59 | 40 |57} 09 |49 | 26| 60] 51
Non-réponses (%)| 1 1 |2 1 6 6 11§ 7 57 8 28| 3] 2.
Item n° 14 115 |16 | 17 {18 [ 19| 20 [ 21 | 22 |23 | 24| 25] 26
Réussite (%) ST144 {56 | 64 [68]65| 46 |34 [ 15 {28 [ 42| 66] 70
Non-réponses (%)] 1 2 |6 1 719 17 121 {37 |17 | 13| 11| 8
Item n°® 27 128 |29 | 30 |31 (32| 33 |34 135136 | 37

Réussite (%) 53 75 |77 ] 50 |60 [ 53| 62 |37 | 72 | 67 | 18
Non-réponses (%)| 21 1 |1 1 16110} 13 122 | 4 6 32

Item n° 38 139 [40 | 41 [ 42| 43| 44 | 45 46 47 | 48 49| 50
Réussite (%) 74169 |70 | 23 |22 |59 18 |38 [ 87 [ 77 [ 46| 20] 20
Non-réponses (%) 2 |4 ] 46 38| 8 14 |12 ] 1 1 21 12] 14
Item n° 51 | 52 |53 ] 54 |55]|56) 57|58 (59 |60 | 6162
Réussite (%) 32 153 |40 68 | 62137 32 (27|61 |35 51|54
Non-réponses (%){15 | 5 |17} 5 [11] 3 33 1401 9 | 19 1 8
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12 ARGUMENTATION-DEDUCTION-EXPRESSION

Les questionnaires semi-fermés que nous avons utilisés pour l'évaluation
proprement dite ont de nombreux avantages :

- Possibilité de poser un grand nombre de questions aux mémes éleves.

- Facilité de délimitation des objectifs controlés.

- Codage des réponses quasiment univoque (dans la plupart des cas).

Par contre, ils permettent difficilement d'évaluer les qualités liées a
l'argumentation et a I'expression. De méme ils sont largement insuffisants lorsqu'il s'agit
d'évaluer la capacité a organiser une situation ou a résoudre un probléme (un vrai
probleme!).

Nous avons choisi de compléter notre information en ce qui concerne
I'argumentation, la déduction et I'expression par une épreuve spéciale passée dans une
dizaine de classes avec des consignes assez précises (voir en annexe les épreuves et les
consignes). Ce choix est bien sur dii au fait que les nouveaux programmes de sixieéme et
de cinquiéme prévoient de

"ménager des séquences déductives motivantes, de plus en plus

prolongées, nombreuses et de difficultés progressives au long des quatre

années du collége”.

Or, nous connaissons mal les possibilités d'argumentation des enfants de 12 ans,
les relations existantes entre leurs capacités a argumenter au sens large et 4 argumenter
dans un contexte fermé, suivant des reégles précises (cas particulier de la déduction en
mathématiques). De méme, nous connaissons mal les relations existantes entre les qualités
d'expression en général et les compétences argumentatives.

Volontairement, I'épreuve que nous avons construite est composée de questions
qui ne s'éloignent pas trop de celles que les éléves ont pu rencontrer au cours de leur
année scolaire. Toutefois, rien n'est préparé; 1'éleve ne dispose que d'énoncés (en
frangais, sans figures), charge pour lui de produire des solutions completes.

Notre intention est de faire, ultéricurement, une analyse de contenu trés soignée
des productions obtenues et de suivre pas a pas I'évolution des éléves au cours des années
suivantes. Pour l'instant, nous nous sommes limités & une analyse d'ensemble portant sur
les copies de sept classes (162 €leves) et ne livrons ici que nos premiéres impressions.

| Premiéres constatations |

Dans I'ensemble, les €leves utilisent treés peu, et souvent pas du tout leur feuille de
brouillon, mais écrivent parfois au crayon. Par contre, dans une classe, les brouillons
sont systématiques, mais on les prendrait facilement pour des copies s'ils n'étaient
intitulés "brouillon" et accompagnés de grandes feuilles blanches oul le travail a été
fideélement recopié, en partie, dans la mesure du temps disponible.

| Exercices de géométrie: résultats globaux |
Nombre de figures exactes pour les quatre exercices : 298, soit en
moyenne 46% de figures exactes par exercice.
Nombre total de tentatives d'argumentation correcte aux questions

appelant une telle argumentation : 206, soit en moyenne 32% par
question.

| Exercicel |

La propriété "P appartient a l'axe de symétrie du segment [MN] entraine PM = PN" est
bien connue: ,

- elle est méme énoncée par es €léves qui construisent mal le point N !
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- elle perturbe la lecture de la suite de 1'énoncé: nombreux sont ceux qui n'ont
pas vu la condition MP =MN. '

- elle est s1 bien connue que souvent...clle n'est pas exprimée: il est "€évident "que le
triangle MPN est isocele (de base MN), méme si c'est en contradiction avec un
dessin mal fait.

Nombre de constructions exactes: (sur 162 copies).
Construction exacte de N : 139 (86%)
Construction exacte de P : 81 (50%)
Argumentation :

Pour justifier la bonne réponse, il fallait utiliser 1'égalité MP = MN, donnée dans
I'énoncé, écrire I'égalité MP = NP résultant de la symétrie et juxtaposer les eux. Tres peu
d'éleves confondent les mots "isocele" et "équilatéral”, mais certains de ceux qui ont
construit B correctement répondent que le triangle est isoceéle car MP = MN, ou isocele de
base [MN] par symétrie, et manifestent ainsi qu'ils ne pensent pas aux deux égalités en
méme temps lorsqu'ils argumentent.

Parmi ceux qui paraissent moins soucieux de justifier leurs réponses (caractére
estimé d'apres I'ensemble de la copie), on trouve plus de réponses conformes au dessin :

triangle équilatéral car il a trois cOtés égaux,
triangle isocele car il a deux cotés égaux (sous - entendu MP et NP).
Finalement , on trouve 58 réponses argumentées (36%):
- 36 réponses (22%) : "triangle équilatéral" accompagnées d'au moins "MP = MN et
MP = NP"
- 14 réponses "triangle isoctle en P" justifié par "médiatrice ou symétrie”
- 8 réponses "triangle isocele car MN = MP".

[ Exercice I |

Aucun éleve de la classe a brouillon systématique ne sait ce qu'est une bissectrice.
Certains €l¢ves, une dizaine en tout, n'abordent pas cet exercice.

86 font un dessin correct (53%)
17 donnent une justification au moins partielle (10%)

Pour relativiser la faiblesse apparente de ces résultats, il convient de signaler qu'a une
question semblable posée par le SPRESE en fin de troisieme (1984),on obtenait :

/ SPRESE TROISIEME 1984
B
A :

ABCD est un rectangle.

1°) CONSTRUIS les bissectrices
—— -
des angles BAD et ABC. D c

2°) Ces bissectrices se coupent au point 1.
QONTRE gu'elles sont perpendiculaires.

Construction correcte : 39%
Argumentation correcte : 08%

La méme question du SPRESE a été reprise dans EVAPM6 (App D 5-7). On
obtenait :
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Construction correcte 30%
Argumentation correcte 07%

(mais d'une part le questionnaire guidait davantage les éleéves et d'autre part on leur
donnait la propriété concernant la somme des angles d'un triangle)

Dans cet exercice, l'argumentation était plus difficile a trouver que dans I'exercice
R . . . .o N B C
I: a partir des bissectrices il fallait faire apparaitre les angles 7 €t 53 penser que les angles
B et C du parallélogramme sont supplémentaires et utiliser la somme des angles d'un
triangle. .
Ce qui est surprenant, c'est que trés peu d'éléves ont marqué des égalités d'angles
consécutives au tracé des bissectrices.

| Exercice III |
De nombreux éléves construisent un carré en réponse a la premiére question et
disent ensuite que "le quadrilatére peut étre un losange si les diagonales n'ont pas la méme
longueur”. ' ,
Presque tous les €léves paraissent savoir qu'un losange a ses diagonales perpendiculaires
et au 2°) répondent “oui , si on trace bien un losange ", (c'est & dire les quatre cotés
égaux..)
Premi¢re question : :
52 éleves (32%) ont tracé un quadrilatére non carré, répondant a la
.question.
53 éléves ont tracé un carré (33%)
Deuxieme question: ;
23 éleves donnent une condition correcte (14%)
Aucun €léve n'explique pourquoi la condition exacte qu'il donne entraine que le
quadrilatére est un losange.

Troisiéme question : :

Pour la plupart des €l€ves, un quadrilatére dont les diagonales sont perpendiculaire
est, a priori, un carré, ou a défaut (mais seulement a défaut ! ) un losange. Il était donc
difficile pour eux de répondre correctement a la troisieéme question. Ils ont le plus souvent
- évoqués des conditions sur les angles (angles droits).

On aurait peut-&tre pu limiter cet inconvénient en modifiant ainsi la premiere
question: ' :

"Peux-tu tracer un quadrilatére dont les diagonales soient
perpendiculaires et qui ne soit ni un carré ni un losange"

[ ExercicelIV |

Seulement 81 éléves (50%) arrivent a faire une figure exacte. Une quinzaine
d'éleves n'abordent pas cet exercice. :

1l semble que la formulation “triangle isocéle de sommet A" ait géné les €leves . 11
conviendrait sans doute de dire "de sommet principal A" ’

Peu d'éléves marquent les angles €gaux sur leur figure. Certains mesurent et

donnent les mesures., d'autres utilisent un cas particulier utilisant le quadrillage (angles de
45°).

Un seul éleve pense a dire :"dans un triangle isocéle, la médiane est aussi
bissectrice”, et cela vient de fagon maladroite, a la suite d'un discours touffu.

Un seul justifie le fait que AED est isocele par I'égalité de deux de ses angles.

La plupart de ceux qui font une figure "voient” que le triangle AED est isocele;
certains essaient d'expliquer globalement pourquoi : “on a ABC isocéle et on coupe par
une paralléle a l'axe de syméirie. Donc AED est forcément isocéle”.
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Presque toujours, la réponse "AE = AD" est accompagnée de la justification “car le
triangle est isocéle”.
En résumé :
74 éleves (45%) notent "angle CAH = angle BAH" len I'écrivant ou
en le marquant sur le dessin.
30 éleves (18%) essaient de donner une justification : "(AH) est
bissectrice, axe de symétrie..."

On trouve :
4] égalités d'angles correspondants (25%),

22 égalités d'angles alternes-internes (13%),
16 égalités d'angles opposés par le sommet (10%),
mais les mots "correspondants” et "alternes-internes” sont peu utilisés (18 fois)

[ ExeraceV |

29 €leves sur 162 justifient leur réponse en faisant un calcul sur les fractions.
85 éleves donnent une argumentation erronée (presque toujours en considérant
les différences 7-4 et 9-5, ou 9-7 et 5-4)

T nenf parpen sticin Cain ped e tom Lorengd

e ala concAiin. e AP poil ain_con<T o s

e By & o ClanRo Pt ‘.ﬂ?/cu‘f_,(oom:.cf’. e 90,

1le traitement de texte utilisé ici ne connait pas les chapeaux pour les angles,
mais bien entendu, les éléves les utilisent.
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2 - Les Questionnaires - Themes

Rappelons que pour préparer les épreuves qui devaient servir a I'évaluation
proprement dite, nous avons commencé & réunir des questions d¢s le mois de Novembre
précédent. En fait, les responsabilités de chacun des themes ont été réparties entre les
membres de 1'équipe. Des questionnaires-thémes ont ainsi ét€ mis au point par approches et
remaniements successifs. IIs ont servi en particulier a la pré-expérimentation des questions.
Cette année, toutes les questions posées en juin avaient ét€ expérimentées au préalable dans
quelques classes. 11 est clair qu'il est plus facile, 2 un moment donné de I'année, de trouver
une ou deux classes susceptibleS de passer une épreuve sur un theme particulier qu'une
classe qui puisse passer une épreuve sur l'intégralité du programme.

Ce travail fait, nous disposions, comme sous produit de I'évaluation, des
questionnaires-thémes qui avaient été constitués pour la préparer. Aprés quelques
hésitations il nous a semblé que leur publication pouvait &tre utile & nos collégues. Le lecteur
trouvera donc dans un rabat de couverture de ce document 1'ensemble des 13 questionnaires
thémes. Ces questionnaires ayant ét€ I'objet de retouches successives, il faut insister sur le
fait que, contrairement aux questionnaires hétérogénes A, B, C, D, M, N, P et Q, ils n'ont
pas été passés tels quels dans les classes. De ce fait, nous ne publions pas de consignes de
codage pour ces épreuves, sauf en ce qui concerne les questionnaires "proportionnalité”

Par définition, ces questionnaires contiennent les questions réparties dans les huit
questionnaires passés en Juin et ils contiennent en plus un certain nombre de questions qui
n'ont pas €t€ retenues. -

Nous avons dit dans l'introduction générale, et ceci sera encore précisé plus bas,
que les résultats des éléves ne sont pas les mémes selon qu'une quéstion est placée dans un
questionnaire a theme ou dans un questionnaire composite. En utilisant des questionnaires
composites, nous avons pratiquement €liminé les effets d'auto-apprentissage en cours
d'épreuve mais du méme coup nous avons placé les éléves dans la situation la plus
défavorable. A

Les questionnaires thémes sur la proportionnalité présentent la particularité d'avoir
été expérimentés dans un nombre suffisant de classes pour que les résultats enregistrés
puissent, en premiére approximation, étre considérés comme représentatifs.

Les questionnaires-thémes sur la proportionnalité

Objectfs

Comme pour les autres thémes, nous avons, lors de la préparation des questions
sur la proportionnalité, procédé par ajustements successifs. Ce n'est qu'ultérieurement, et
parallelement aux autres épreuves dEVAPMS que nous avons fait passer ces épreuves
sous une forme fixée, & un nombre plus important de classes. L'objectif était double :

- proposer un questionnaire assez complet sur la proportionnalité avec des items
assez variés quant a leur contenu et a leur présentation. Seuls les items sur la vitesse n'ont
pas été retenus pour que le questionnaire puisse étre pass€ en deux fois 55 minutes.

- Comparer la réussite des éléves aux items communs 2 ce questionnaire-théme et aux
questionnaires dEVAPMS. '

ndition
Ce questionnaire-theme "PROPORTIONNALITE" a ét€ testé dans 15 classes
de l'académie de Poitiers, pour un effectif total de 335 éleves. Ce questionnaire a été partagé
en deux épreuves de 55 min chacune, réparties sur deux demi-classes de telle sorte que deux
éleves voisins n'aient pas la méme épreuve.
167 éleves ont testé la partie "PROPORTIONNALITE I" regroupant les items
"généraux" sur la proportionnalité : compétences codées 623-624 et 625.
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168 €leves ont testé la partie "PROPORTIONNALITE II" regroupant les items
"applications” de la proportionnalité : échelles et pourcentages, compétences codées 631-
632 et 642. Seule la vitesse (code 641 n'a pas été retenue pour les raisons précisées plus
haut. Ces deux épreuves ont été testées dans les deux derniéres semaines de l'année
scolaire.

N.B Pour la publication dans la brochure, les items concernant
la vitesse ont été réintégrés dans les questionnaires et il nous semble
maintenant que les deux questionnaires peuvent encore étre utilisés
pour une passation limitée a 55 minutes.

Le lecteur trouvera les consignes de passation en annexe.

Observations faites:
En ce qui concerne les items communs a ce questionnaire-théme et aux
questionnaires dEVAPMS, on constate que la REUSSITE EST BIEN MEILLEURE AU
QUESTIONNAIRE-THEME.

En supposant que la population testée soit représentative de I'ensemble de la
population, nous pouvons avancer deux hypotheses:
1) Le regroupement des_items sur un méme théme a permis une meilleure
concentration de I'effort.

Le fait que tous les items portent sur un méme théme : la proportionnalité, donne a
penser que la réflexion des éléves, orientés par la connaissance du théme, s'est moins
dispersée que dans les questionnaires dEVAPMS. De plus, la progression des items au
niveau de la difficulté a pu jouer un réle d'auto-apprentissage, ce qui a pu accentuer la
réussite.

2) L'usage de la calculatrice a atténué les erreurs de calcul.

En effet, pour les épreuves de ce questionnaire, la calculatrice était autorisée.

La comparaison des taux de réussite aux items communs (feuille annexe)
montre que pour les items communs avec les questionnaires A, M, N, P et Q dEVAPMS
ou la calculatrice était autorisée, les écarts vont de +2 % a - 12 % avec une moyenne des
écarts de - 6 %. _

Par contre, pour les items communs avec les questionnaires B, C et D d'EVAPMS ot
la calculatrice n'était pas autorisée, les écarts vont de

-5% a - 24 %/ avec une moyenne des écarts de -16%

Il est donc tres net d'une part que le regroupement des items sur un méme théme a
amélioré la réussite (+ 6 % en moyenne) et que 1'usage de la calculatrice a accentué cette
réussite (+ 16 % en moyenne).

Compiéte ce dessin pour qu'il représente
un cylindre en perspective.
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[3 Croisements et corrélations

Au moment de mettre sous presse, nous nous appercevons qu'une partie du fichier
concernant ce paragraphe s'est volatilisé les amateurs de micro-informatique nous compren-
dront). Nous ne pouvons donc présenter qu'une partie de ce que nous avions prévu et devons
enparticuler nous excuser de laisser apparent quelques traces de langue anglaise.

Les équations sont dans chaque cas les équations des droites de régression, tandis que
les "R-squared” sont les carrés des coefficients de corrélation lineaire.

Les scores dEVAPMS sont tous des scores normalisés(loi normale redulte) ce qui
permet des comparaisons d'une épreuve a l'autre. Nous avons calculé de nombreux scores.
Ceux qui sont utilisés ici sont :

-Le score TOTAL numérique (toutes questlons du domaine numérique des deux ques-
tionnaires EX et COMP). .
- Le score TOTAL gestion de données (idem)
- Le score TOTAL géométrique (idem)
-. - Le score TOTAL-TOTAL : toutes épreuves.
- Le score TOTAL EX : questionnaires "exigibles" tous domaines confondus.
- Le score TOTAL COMP : questionnaires "complémentaires” tous domaines confondus.

Nous avons croisé ces résultats entre eux et certains d'entre eux avec les moyennes
d'année des €leves ou avec leur age.

Les corrélations ont été€ étudi€s a partir du fichier des 1600 éleéves.Dans chaque nuage,
chaque point représente donc un éleéve. Nous laissons le lecteur contempler ces nuages et re-
marquons simplement deux choses:

1°) La moyenne d'année des €leves est fortement corrélée avec leur score total aux -

épreuves EVAPMS. Ceci prouve, si cela était nécessaire, que les enseignants sont loin de faire
n'importe quoi lorsqu'ils notent leurs éléves. Mais cela prouve aussi que notre évaluation colle
de preés aux pratiques évaluatives courantes. L'an dernier avec EVAPMG6, nous avions semble-
t-il réussi a diversifier davantage pour prendre en compte des compétences qui sont peut-étre
mal prises en compte habituellement. Mais nous disons cela sous réserve de vérification.

2°)Les compétences dans les différents domaines sont faiblement corrélées.

Signalons aussi, mais nous n'avons pas produit le nuage ici, que les taux d'admission
en quatricme sont faiblement corrélés avec les résultats 2 EVAPMS5

Bien entendu nos études de "croisements” ne se limitent pas a celles qui sont présen-
tées ici . Sans méme parler
des études factorielles qui  soo
sont prévues, l'observation
de tableau croisés (tableaux
de contingence) entre les ré-
sultats de certaines questions
"exigibles" et certaines ques- )
tions"complémentaires" sont
riches d'enseignement.

y = .616x - .044, R-squared: .378

2004
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-200,

300
300 -200 -100 0 100 200 300 400
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APMEP EVALUATION FIN DE CINQUIEME

PRESENTATION
d
CONSIGNES GENERALES

Document & lire avant  Jla passation des
épreuves :

De nouveaux programmes de mathématiques ont été appliqués en classe de sixiéme i la
rentrée 1986,puis en classe de cinquiéme 2 la rentrée suivante. Dans cette mise en place des nouveaux
programmes, de nouveaux contenus ont été abordés, des contenus anciens l'ont €€ sous des angles
nouveaux , de nouvelles méthodes de travail ont été utilisées, des difficultés imprévues, des
satisfactions, des inquiétudes ont pu se manifester. L'APMEP a donc estimé qu'il était naturel et
important de faire, chaque fin d'année, le point sur la fagon dont ces programmes sont accueillis et
appliqués. La place nous manque ici pour argumenter davantage en faveur de cette évaluation. Nous
renvoyons le lecteur au chapitre 1 de la brochure "évaluation du programme de sixiéme".

L'évaluation que nous proposons ici est le fruit de collaborations multiples:

Les commissions premier cycle et évaluation de ' APMEP
qui sont a l'origine du projet et ont mis au point l'ensemble des questionnaires.
Dans ce cadre, plus de 25 collegues ont travaillé (bénévollement bien siir !),par
correspondance et au cours des réunions des commissions. Centains collégues
ont consacré plusieurs jours de travail.a cette opération

Le bureau de 'APMEP ET SON PRESIDENT

qui soutiennent et subventionnent ce travail.

Les Régionales de I'association
qui ont fait un travail préparatoire qui a largement alimenté la réflexion du
groupe national. ‘

L'IREM de Besanc¢on
qui, de son c6té, assure un appui logistique et méthodologique. Le traitement
des données recueillies lors d'une telle évaluation est une entreprise longue et
délicate qu'il serait difficile de mener dans le seul cadre associatif.

Les collégues impliqués ci dessus ont donc fait un travail important pour la mise en place de
cette opération. Sans doute, malgré leur vigilance, quelques erreurs ont-elle été laissées ici ou 13, mais
en fin de compte ce sont les collégues qui feront passer les épreuves qui nous permettront de
faire une évaluation de qualité. Du soin qu'ils prendront 2 lire ces pages, a respecter les consignes, a
coder et relever les résultats de leurs éléves dépendra en fin de compte la réussite de cette entreprise.

Cette évaluation du programme de mathématiques de la classe de cinquie¢me fait suite a celle
que nous avons effectuée en juin 87 pour le programme de sixiéme. L'an demier, plus de 1000
classes ont pass€ les épreuves et environ 900 nous ont retourné des résultats exploitables.

Cette année prés de 2000 classes se sont inscrites, ce qui représente 50 000 éléves, 1 500
collégues et 400 établissements . L'an demier, I'inscription était théoriquement gratuite, mais en fait
de nombreux collégues ou établissements ont participé a son financement. Cette année, devant
I'afflux prévisible des demandes, une participation financiére a é1é demandée dés l'inscription.

Insistons sur le fait que cette évaluation est organisée par
des enseignants de mathématiques, membres de I' APMEP,
pour leurs collegues et leurs éleves. Elle ne revét donc
aucun caractére officiel. En particulier, les
opérationnalisations que nous proposons pour les
compétences exigibles le sont sous notre seule
responsabilité.

Rappelons aussi que nous souhaitons évaluer le programme et non tel éléve particulier. Les
épreuves ne sont pas congues pour rendre compte du savoir de chaque €léve, il faudrait donc éviter de
tirer des conclusions prématurées d'un éventuel échec a certaines épreuves. Certes, le professeur est
libre de faire ce qu'il veut des informations obtenues, par exemple de "faire compter le test” ou au
contraire de ne pas le "faire compter”.(dans la mesure ol le dernier conseil de classe n'aurait lieu
qu'aprés la passation des épreuves).”"Compter” ne signifiant pas nécessairement "intégrer dans une
moyenne”, mais simplement que l'information aura été prise en compte d'une fagon ou d'une autre.
Dans tous les cas, il faudrait préalablement informer les éléves du sort réservé a leurs résultats Ceite
variable pouvant avoir une influence sur le comportement des éléves, la fiche de recueil comporte une
rubrique réservée a cette question.

Notre évaluation porte en premier lieu sur le savoir des éléves : quel est le pourcentage
d'éleves de cinquieéme qui possédent telle capacité? quel est le pourcentage moyen de réussite des
éléves en ce qui concerne I'ensemble des capacités souhaitées? quelle est la dispersion des résultats
enregistrés. Elle permet aussi de suivre 1'évolution des capacités des éléves de la sixiéme 2 la
cinquiéme. Les données recueillies alimenteront aussi des recherches plus "didactiques” concernant
les dépendances entre les compétences manifestées par les éléves.

L' évaluation porte aussi sur les méthodes, les opinions et les représentations: niveau de
satisfaction des enseignants en ce qui concerne le programme lui-méme, les documents
d'accompagnement, la formation, les manuels....

Contenu de I'évaluation

L'évaluation compléte est constituée de:
- Huit épreuves ou questionnaires destinés aux éléves dont :

- Quatre questionnaires " compétences exigibles",
qui recouvrent a peu prés les compétences exigibles des instructions officielles.

- Quatre questionnaitres dits ' complémentaires"'.

qui contiennent aussi bien des questions d'approfondissement que des

questions qui, sans étre d'un niveau de difficulté supérieur & celui des questions

exigibles", ne peuvent étre , compte tenu de l'analyse que nous faisons des

instructions officielles, considérées comme "exigibles”.
Ces questionnaires ont un caractére exploratoire, nous voulons voir
jusqu'oil peuvent aller les éléves, certains éléves. Il ne faudrait surtout
Ppas les prendre comme modéles et encore moins exiger des éléves qu'ils
soient capables d'en venir & bout.

Ces huits questionnaires , prévus chacun pour une passation de 50 minutes"”,
. totalisent 118 questions décomposées en 263 items. En fait ces 263 items qui
correspondent 2 autant d'éléments d'information sur le savoir des éleves ne suffisent
méme pas a recouvrir le domaine que nous voulons investir. Des évaluations
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portant sur quelques classes sont prévues pour compléter notre information en ce qui
concerne le calcul mental et les compétences relatives a l'argumentation.

Attention :Chaque éléve ne passe que deux questionnaires,un "compétence
exigibles" et un ""complémentaires”'.

- Un questionnaire destinés aux enseignants .
il porte sur leur perception et leur appréciation du programme, ainsi que sur
les méthodes et les outils qu'ils utilisent. ( manuels, moyens audio-visuels,
informatique...)

EQUIPEMENT DES CLASSES

Les questionnaires destinés aux éléves d'une classe ainsi que la feuille de recueil des résultats
de cette classe sont regroupés dans un méme paquet. .

Cette évaluation n'est pas faite pour comparer les dasses d'un méme établissement. Tous les
paquets destinés & un méme établissement ne sont pas identiques. Les enseignants qui souhaiteraient
tout de méme faire certaines comparaisons ne manqueront cependant pas de trouver le moyen de les
faire De telles comparaisons peuvent en effet éire souhaitées pour étudier, par exemple, les effets
d'une répartition d'éléves, d'une démarche pédagogique, etc... Méme dans ce cas, la comparaison
un groupe plus important que celui de I'établissement (celui de la population ayant subi cette
évaluation) sera riche d'enseignements.

Cette évaluation n'est pas faite pour comparer les éléves d'une méme classe.Tous les éleves
d'une méme classe ne passent pas les mémes épreuves. Plus précisement, deux voisins ne devraient
jamais passer la méme épreuve. Cette fagon de procéder peut présenter quelques inconvénients pour
nos collégues, mais nous savons tous combien elle augmente I'authenticité des résultats.

Les paquets contiennent 28 questionnaires "exigibles" et 28 questionnaires
"complémentaires”. Les questionnaires "exigibles” sont présents sous deux modalités parmi les
modalités A, B, C et D, tandis que les "complémentaires” le sont sous deux des modalités M,N,P et

Q ,
11 est possible qu'il y ait quelques classes de plus de 28 éléves (cas de certaines organisations
en groupe de niveau) Dans ce cas, nous vous demandons de compléter le matériel par photocopie

ORDRE des OPERATIONS

1- Prendre connaissance de 'ensemble de I'opération.

Lire d'abord ce document, prendre connaissance de I'ensemble des épreuves, Pour le
document "consignes de codage”, il sera plus facile a étudier aprés avoir ouvert les paquets
destinés aux classes , ils contiennent en particulier la fiche de recueil des résultats.

Si notre calendrier est respecté, vous devez avoir regu l'ensemble des documents
nécessaires 2 I'évaluation environ une semaine avant le début de la période de passation. Ceci
pour vous permettre de prendre connaissance de I'ensemble de I'opération . Toutefois, il n'y a
aucune raison de faire des révisions ou compléments particuliers pour permettre 2 vos éléves de
mieux réussir les épreuves. Il est tout a fait normal qu'a la fin du mois de Mai certaines
questions n'aient pas encore €té vues. Il est prévisible que toutes les classes n'auront pas été
également préparées 1 telle ou telle question, en particulier a celles qui se trouvent dans les
questionnaires complémentaires. Ce serait compromettre gravement la réussite de notre
évaluation que de se croire obligé de faire une préparation spéciale.

Certains collégues peuvent penser qu'il n'est pas honnéte de poser aux éléves des questions
auquelles ils n'ont pas ¢été préparés. Dans la mesure ol c'est le programme qui est évalué et o

ce qui n'a pas été vu par les uns aura été vu par d'autres, cet argument en partie valable pour des
évaluations individuelles, peut sans doute &tre laissé de c6té. D'ailleurs, il est souvent
intéressant de voir comment les éléves se débrouillent dans des questions qui ne leur ont pas été
enseignées.

I n'y a doric pas lieu de dispenser les éléves des
questions qui n'auraient pas " été vues''.

A partir de la reception de ces documents, si vous rencontrez des problémes particuliers
concernant l'interprétation des consignes, la passation des épreuves , etc...vous pouvez appeler 'un
des membres de I'équipe d'animation :

Antoine BODIN 81621124

André GAGNEUX 48 6506 92
Marie Jos¢ HOUSSIN 161 433719 01

Jean Pierre SICRE 49 28 39 93

11 s'agit des numéros personnels, il se peut donc que nous ne soyons pas toujours la....

2- Prévoir les dates de passation

Pour que les résultats soient utilisables, les deux épreuves doivent étre passées
dans la semaine du 30 MAT au 4 JUIN

Ne pas faire passer les deux épreuves au cours de deux heures consécutives.

Le fait que les diverses classes d'un méme établissement ne passent pas exactement les
mémes modalités fait qu'il est inutile de chercher a banaliser certaines heures pour permettre
une passation collective.

3- Prévenir les éleves

La veille ou quelques jours avant , expliquer aux éléves qu'ils vont participer & une évaluation
Selon votre inspiration vous pourrez leur expliquer I'intérét que vous trouvez a une telle
évaluation............ .Ce sera l'occasion de leur demander d'avoir le matériel nécessaire pour
le jour de I'épreuve. D'une fagon ou d'une autre, il faudrait veiller a ce que les éléves
disposent du matériel de dessin et de calculatrices lorsqu'elles sont souhaitées. Cest a ce
moment qu'il convient aussi de dire si vous comptez prendre en compte ou non leurs résultats
pour volre propre évaluation.

11 faudrait éviter de donner aux éléves des indications sur la nature des-questions ou de les
inciter & des révisions particulieres. Il suffit de leur dire que I'évaluation portera sur
l'ensemble des programmes de sixi¢me et de cinquiéme.

4- Faire passer les épreuves
Pendant une premiére heure de cours (50 minutes d'épreuve), les éléves passent le
questionnaire "compétences exigibles".
Pendant une autre heure, non consécutive, ils passent le questionnaire "complémentaire™.
Dans une méme dasse il y a toujours deux modalités simultanées et deux voisins n'ont pas la
méme modalité.

Au début de chaque épreuve, DIRE aux éléves:
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"Notre classe participe a une étude sur les connaissances des éléves de cinquiéme
en mathématiques, avec plus de deux mille autres classes.

Le matériel habituel est permis: crayon, stylo, régle, rapporteur, équerre,
compas, papier calque.

Vous pouvez répondre directement a certaines questions, mais pour d'autres il .

vaut mieux préparer vos réponses sur une feuille de brouillon. Ecrivez a l'encre et ,
sauf indication contraire, dessinez au crayon.
Si certaines questions vous paraissent moins faciles que d'autres,laissez-les
momentanément; vous les reprendrez s'il vous reste du temps libre en fin de travail.
Ne vous occupez pas des petits carrés de droite qui sont réservés a ld

correction."

Faire remarquer aux éléves qu'ils ont, selon le cas, un questionnaire avec ou sans calculatrice
autorisée. .

Faire lire par un éléve le chapeau de quatre ou cinq lignes qui se trouve sur les questionnaires
juste avant les premiéres questions.

Laisser 50 minutes aprés la fin de cette mise en route.

5- CODER LES QUESTIONNAIRES

de vos éleves et remplir la fiche "recueil des résultats".
Voir le document "codage..." et la fiche de recueil.

6- Simultanément, REMPLIR LE QUESTIONNAIRE PROFESSEUR.

Pour étre utilisables, les réponses a ce questionnaire doivent étre individuelles. Des réponses
collectives, outre qu'elles gormment les différences qu'il est intéressant d'étudier au niveau global,
supposeraient pout étre exploitables des pondérations difficiles 2 mettre en oeuvre. Bien entendu, il est
possible de se concerter avec les collégues pour telle ou telle question particuliére, mais plus encore, il
serait intéressant de compléter les questionnaires par une ou plusieurs feuilles annexées, reflétant les
positions de I'équipe des professeurs.

7-RETOUR des RESULTATS

Si vous n'y voyez pas d'inconvénient, remettez la, ou les, fiches recueil de votre classe au
professeur coordonnateur de votre établissement ainsi que voltre questionnaire personnel Ce collégue
détient des enveloppes réservées au retour des résultats. Si pour une raison ou une autre cette fagon de
procéder ne vous convenait pas, vous pouvez adresser directement vos résultats 4 'adresse suivante :

Université de Franche Comté

IREM
OPERATIONEVAPM 5§
Faculté des sdences
25030 Besancon CEDEX

Rappelons que ' APMEP et I'IREM garantissent la confidentialité absolue des informations
concernant aussi bien les professeurs que les €léves.

Sauf avis contraire,ne nous envoyez pas de copies d'éléves. Nous avons mis a part une dizaine
de classes qui feront I'objet d'une observation particuliére. Ces classes passeront aussi des épreuves
thématiques (calcul mental, argumentation,...).Nous y reléverons non seulement les questionnaires,
mais aussi les brouillons.et ces productions feront I'objet d'études particuliéres Les collégues qui

sont dans ce cas auront regu des consignes particuliéres. Dans le cas général, vous pouvez selon votre:

souhait conserver les copies de vos éleves ou bien les leur rendre.

- DIFFUSION des RESULTATS

Les résultats bruts seront disponibles pour la prochaine rentrée. Avant cette date, ils seront
automnatiquement envoyés aux professeurs coordonnateurs qui nous auront retourné les résultats de
leur établissement ainsi que I'enveloppe nécessaire i cette expédition.

La brochure rassemblant les résultats et les analyses ainsi que les épreuves et résultats
d'évaluations complémentaires (calcul mental, argumentation, thémes divers) sera publiée courant
novembre. Elle sera aussitt envoyée aux coordonateurs dans les mémes conditions que ci-dessus

(retour des résultats et des enveloppes). Conformément A ce qui était prévu dans le bulletin

d'inscription, il ne sera envoyé (au plus !) qu'une brochure par établissement. Vous trouverez ci-
dessous un bulletin de souscription vous permettant d'en commander d'autres, d'en faire commander
par votre établissement, par des collegues...). Il vous est aussi possible de commander en méme
temps des brochure 6¢me.

Nous aurions aimé offrir une brochure  chaque collégue ayant participé a I'opération en faisant
passer les épreuves, collationnant et retournant ses résultats, cela aurait d'ailleurs paru normal. I faut
pourtant savoir que le montant volontairement faible des frais d'inscription (20 F par classe) est loin
de financer complétement l'opération et ce n'est que la vente de la brochure qui nous permettra de

couvrir les frais c'est dire qu'une fois de plus nous comptons sur votre collaboration.

A nos collégues,

Nous savons qu'en cette fin d'année nous vous demandons un travail
important, mais nous sommes persuadés que chacun en tirera profit pour son
enseignement et qu'a terme, les résultats accumulés serviront
l'enseignement des mathématiques

L’équipe d’'animation vous remercie pour ce travail et vous adresse ses
cordiales salutations.



APMEP
EVALUATION FIN DE CINQUIEME

CONSIGNES de CODAGE
QUESTIONNAIRE PAR QUESTIONNAIRE

Ce document rassemble l'ensemble des informations nécessaires au codage des différents
questionnaires. Il est le complément indispensable de la fiche "RECUEIL des RESULTATS".

Dans tous les cas,

I'absence totale de reponse est codee X (une croix qui remplit la case correspondante)
Attention : une grille de recueil des résultats contenant des cases blanches sera inexploitable.

Dés qué la question a été abordée sur le questionnaire, les seuls
codes possibles sont O et 1. ,

‘Les conditions d'attribution du code 1 sont précisées pour chaque questionnaire et chaque item
dans les pages qui suivent. Dans chaque cas ol ces conditions ne seraient pas vérifiées, il conviendra
d'utiliser le code O.

Rappelons qu il s aglt dc coder 11nformat1on et non de mettre des notes. Le code 0 s'il
correspond souvent a "échec" ou "erreur” doit plus généralement étre compris comme :

"I'éleve a fait quelque chose et les conditions d'attribution du
“code L ne sont pas réunies"

Par exemple,l'€leve peut trés bien avoir réussi 1 cnsemble d'un exercice comprenant quatre
sous-questions et avoir le code 0 & un l'item pour lequel la consigne stipule : "EXACTEMENT
TROIS Réponses Exactes" :

Dans tout ce document :
R.E. signifie Réponse(s) exacte(s).

Cf calque des tolérances. signale que les limites de tolérance sont précisées sur 1'une des deux
feuilles de calque incluses dans le dossier destiné aux professeurs. Bien sur, les choix des
limites des tolérances sont criticables, mais il convient de les respecter si I'on veut que les
résultats soient exploitables. N'oubliez pas que le questionnaire -professeurs vous permet de
faire état de vos réserves éventuelles . Sur des points précis, vous pouvez aussi joindre vos
remarques a la fiche de recueil.

A propos des calques : Pour des raisons de cofit, nous avons di utiliser au maximum
l'espace disponible de chaque calque, ce qui leur donne un aspect touffu.et enchevétré
Chaque professeur devrait toutefois y retrouver les figures dont il a besoin pour le
codage des résultats de ses éleéves.

Utilisation des calques : Dans chaque cas, la figure "juste” est tracée en pointillés. Les traits

continus limitent un domaine a l'intérieur duquel le tracé de I'€leve doit se trouver pour
que le code 1 lui soit.attribué.
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Dans certains cas le contenu des R.E. est précisé; dans d'autres cas non.

Les consignes de codage traduisent des choix-qui ont été faits par 1'équipe de préparation.
Certaines informations ne sont pas demandées soit par-ce-qu'elles seraient trop difficiles a coder de
facon homogene, soit par-ce-qu'elles sont recueillies dans un autre questionnaire Malgré tout, certains
des choix que nous avons faits sembleront discutables. Pour des raisons d'harmonisation il importe
cependant de les respecter strictement lorsqu'elles sont suffisamment précises.

Le qualificatif "correct” attribué a un résultat ou & une démarche signifie toujours : "ce que le
professeur de la classe accepte habituellement”. Nous avons limité au maximum ce
type de situation, toutefois, dans quelques cas il nous a semblé intéressant de laisser
subsister des questions dont le codage ne pouvait pas étre univoque.

En cas de doute (manque de précision dans les consignes ou erreur...),
Malgré tout le soin que nous avons pris a écrire et a faire contrdler le contenu de ce
document, il serait étonnant qu'il n'y subsiste pas d'erreur ou pour le moins de
consigne difficile a interpréter. Dans ce cas, considérer comme R.E. ce que vous
auriez accepté si vous aviez posé la question vous-méme et si possible, précisez
votre interprétation sur une feuille qui sera jointe a la fiche recueil.

LIENS AVEC LES EVALUATIONS ANTERIEURES : Pour les questions reprises d'évaluations antérieures |
(et pour lesquelles. la formulation était de ce fait figée), nous avons indiqué dans la
colonne remarque :

L'ORIGINE :
EVAPM 6 : Evaluation du programme de sixieme par I' APMEP en 1987
SPRESE : Service de la prévision et de 'évaluation du systéme éducatif
du Ministere de 'Education Nationale.
INRP : Institut Nationale de la recherche Pédagogique.
IREM BESANCON, IEA, ...

Le TAUX DE REUSSITE : R=...%

N° de I'TEM : Renvoie aux numéros qui apparaissent dans les marges des questionnaires.
conformémént a 1'usage, nous appelons ITEM un élément d'évaluation élémentaire,
susceptible d'étre codé en 0 - 1. Le mot question est utilisé pour désigner les exercices
places dans les questionnaires.

Les n° d'item se trouvent dans la colonne de gauche et sont parfois , mais pas touJours
rappelés dans la colonne "condition d'attribution...3

CODE : la colonne "code" est la colonne des codes de competences
Les codes 2 1, 2 ou 3 chiffres renvoient au document "tableau des compétences exigibles
S5éme" qui se trouve dans ce dossier.

Exemple : La compétence spécifique :
112 : "représenter & main levée un cylindre de révolution” est incluse dans la
compétence plus générale :
11. : "représenter un objet de 1'espace",elle méme incluse dans le domaine 1.. :
1.. : "espace".

Les codes du type 6-121 désignent une compétence exigible de sixi¢éme et renvoient a la brochure
EVAPM 6.

Par principe et par définition , nous considérons que toute compétence

exigible en sixieme I'est aussi en cinquiéme.

APP signifie qu'il s'agit d'une compétence d'approfondissement, donc d'un niveau de difficulté
sup€rieure a celui des compétence exigibles en cinqui¢me

C. signale une compétence complémentaire qu'il nous a semblé intéressant d'observer mais qui ne se
situe pas de fagon évidente a un niveau de difficulté supérieur a celui des compétences
exigibles.
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QUESTIONNAIRES COMPETENCES EXIGIBLES

Ces quatre questionnaires opérationnalisent & quelques points pres l'ensemble des compétences
exigibles des instructions officielles.

Sur les 94 compétences répertoriées et codées dans le document de présentation générale, seules les
compétences 112, 123, 273, 422, 441, 451, 452, 453, 551, ne sont pas prises en compte. Les
questionnaires complémentaires permettent en partie de combler ces lacunes de plus des évaluations
complémentaires portant sur quelques classes sont prévues dans le but de compléter notre information
dans des domaines particuliers : calcul mental, rédaction- déductién...

Les questionnaires A et C commencent par le domaine numérique. Les questionnaires B et D
commencent par le domaine géométrique.
Le questionnaire A est prévu pour étre passé "avec calculatrices”, les trois autres "sans calculatrice".

QUESTIONNAIRE A

19 questions - 37 items - AVEC CALCULATRICE

Ttemn IDENTIFICATION de Condifions d'attribution
N° | CODE I'"TTEM duCODE 1 REMARQUES
T | 621 Tableaux de RE. : Le tableau 1; 2; 3; TREM BESANCON-
proportionnalité 4;..entouré.Les trois autres 6eme 81
tableaux barrés. R =49%
2 642 Lors d'une élection... | R.E. : 80%- sans tenir compte
des calculs.
3 641 | Course...vitesse en m/s | R.E., quel que soit le nombre
.4 Course...v. en km/h de décimales ou l'arrondi.
5 457 | Somme et difference de 5: les deux R.E.:
458 fractions 31/43 et 22/75.
6 459 Produit de fractions 6:R.E:55/72
624 Quatrierme 7: EXACIEMENT DEUX
7 . proportionnelle. _ R.E.
8 8 : Les TROIS R.E.
9 421 Voici un jeu... 9 : EXACTEMENT 3 R.E.
10 ’ 10 : Les QUATRE R.E. INRP. CE2 1976
- Tout programme de calcul R=10%
"correct” sera considéré comme _
_ une explication
11 | 654 Aire latrale. .. 1. RE. 30,44 Accepter arrondis et
12 653 Aire d'un disque... 12 :R.E.: 50,24 troncatures
13 Aire totale. .. 13 : RE. : 401,92
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- 14 434 Comment ai-je fait? 14 : Toute explication contenant
785999 x 7
15 Quel résultat. .. 15 :R.E. : 5 501 993
16 | 521 | Sommededécimaux | 16: EXACIEMENT 3 R.E. | Résultafs écrits avec ou
17 relatifs 17 : Les QUATRE R.E. sans parenthéses.
18 613 " Distance de A a B 18 "RE.. 9 Ne pas tenir compte de
19 Distance de A a C 19:RE.:29 l'utilisation éventuelle
20 Distance de CaD 20:RE.: 12 d'unités
21 672 Le mois le plus sec AVRILou A
22 Les deux mois... MARS et JUINouMetJ
23 120 mm d'eau... NOVEMBRE ou N
24 Mai 1980... 50 ou 50 mm
25 625 Prix de 2 Kg... Pour chaque item, Code 1 pour | Bien placé signific aligné
26 Prix de 7 kg... croix bien placée avec l'origine et la
27 Pour I5F.... premiére croix
28 122 | Ecris dans les bulles... les TROIS mots bien placés
29 Quel nom... Parallelépipede droit, prisme Accepter toute autre
' dont la base est un . dénomination utilisée en
_ parallélogramme ou ... classe
30 261 f(?produire un rectangle Cr Calque tolérances Le quadrillage est
: distracteur et les €leves
Sommets nommés ou non. n'ont aucun moyen de
savoir que les sommets
~sont des noeuds du
quadrillage.
31 322 | Construire un triangle... . C'f_Calque tolérances IREM BESANCON
' 4eme 80
Sommets nommés ou non. R=98%
32 | 284 Tracer un parallg... Cf Calque tolérances Sommets nommes ou
non.
33 281 Construire un rect...... Cf Calque tolérances . Sommets nommés ou
. : non.
34 | 6-242 Construis la biss. .. Cf Calque tolérances. EVAPMG : R=28%
Ne pas tenir compte de
l'absence de traits de
construction.
35 311 Mesures des angles. .. 35 : Deux angles de 45°
36 312 36 : Trois angles de 60°
37 | 313 37 : Deux angles de 75°
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QUESTIONNAIRE B

19 questions - 31 items- SANS CALCULATRICE

[Ttem IDENTIFICATION de Condifions d"attribution
N° | CODE I'N'TEM du CODE 1 REMARQUES
1 121 Nom du solide 1 : le mot "prisme" est utilisé
2 2:R.E. : prisme droitdont la | ou autre dénomination
base est un triangle.. habituellement acceptée
dans la classe.
3 Forme des bases 3 : TRIANGLEC(s)
4 Faces latérales 4 : RECTANGLE(s)
5 282 | Trace un losange... Cf Calque tolérances Sommets nommés ou
' - non.
6 | 271 “Reproduis le rect. .. 6 : Rectangle correct mais mal Cf Calque tolérances
: placé.
7 7 : correct et bien placé. Sommets B et D
nommes.
g | 221 Symémique/ O 8 :1es QUAIRERE | Questions non vraiment
9 222 Symétrique / d 9:Les QUATRE R.E. conformes aux
compétences 221 -222
10 651 Aire d'un 70 96 avec ou sans umite Item équivalent dans
11 parallélogramme. .. 11 : unité correcte avec ou sans | l'enquéte LE.A 4¢me-82
_ ' résultat exact. R=20%
12 214 Trace symétrique. . Ct Calque tolérances Avec ou sans nom de
) points; mais en ROUGE
T3 | 264 | Reproduis e paall... | R.E.utlisant le quadnillage
14 113 Dessin cylindre 14 : Correct mais sans pointillés| Accepter comme correct
' pour aréte cachée. (absence ou tout ce qui semble
traits pleins) manifester une capacité a
représenter un cylindre en
15 15 : Correct avec pointillés pour ~ perspective.
_ aréte cachée. (Patrons exclus)
16 323 Trace un triangle. .. 16 : Cf Calque tolérances
' R.E.que les sommets soient
marqués ou non.
17 17 : Idem 16 avec sommets
marqués en bonne place.
18 241 Angles et paralleles. .. R.E.
19 | 631 | Echelles, petite maison ]| .19 :R.E.: 1/2; 0,5 ;5/10...
20 Echelles, grande maison 20:R.E.:2/1;2; ...
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79.

21 611 Droite graduée... 21 : EXACTEMENT 3 R.E. | Ne pas compter faux si
22 ' 22 : Les QUATRE R.E. les abscisses ne sont pas
écrites dans les cadres.
23 673 T)Ta\gramme. 23 : Une seule erreur de l'erreur pouvant €tre que
quelque nature que ce soit. I'éleve a dessiné , de
24 24 :R.E. facon correcte, un
histogramme, un
polygone statistique...
25 433 257 x 999 997 -... Explication correcte contenant | Coder O un résultat non
257 x 1 000 000 expliqué.
26 | 6-342 2/5 et 1/4... RE.: 0,4 et 1,75 EVAPMG6 - R=15%
27 | 6-481 un objet valait... SPRESE 5-82 : R=49%
R.E.: 440 F ou 440. EVAPM 6 : R=36%
28 541 Calcule... R.E.: 991 Ne pas tenir compte des
calculs.
29 511 Ordre des décimaux... 29 : EXACTEMENT 3 R.E.
30 512 30: Les QUATRE R.E.
31 456 Effectue... 10/18 ou 5/9 SPRESE-CM2-81:
R=22%
QUESTIONNAIRE C
19 questions - 34 items- SANS CALCULATRICE
Item IDENTIFICATION de Conditions d'attributicn
N° | CODE ____IITEM duCODE1 REMARQUES
1 642 Soldes. ..Poste radio 1:R.E. 25 ou 25% Relier a D17-D18 ou la
2 Soldes...Pull 2:R.E. 20 ou 20% question est présentée
' . sous formr verbale.
3 454 Calcule.. .(fractions) 3:R.E. lere ligne
455 12/13 et 5/27
4 456 4 : R.E. Produits.
35/27 et 9/25
5 623 Complete le tableau. .. Les TROIS R.E. IREM BESANCON-
6eme 81 R=60%
6 632 Longueur. .. 6: R.E.: 500
7 Largeur... 7 :R.E.:350
8 671 Voitures... 8 :R.E.:249
9 Marque... 9: RE.: RENAULT
10 Vienne. .. - 10 :R.E. :8
11 Quel département. .. 11-R.E: DEUX SEVRES ou
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12 | 641 |PARIS-LILLE...camion . 12- R.E..100
13 PARIS-LILLE...voiture 13- R.E.: 120
14 662 Bouchon. .. R_.E.:226,(T80u une valeur
approchée s'il est précisé qu'il
s'agit d'une V.A.
15 511 Ecris dans l'ordre 15- EXACIEMENT une Coder O si ordre décrois.
CROISSANT permutation. IREM BESANCON
16 a _ 16- R.E. 5°/82/ R=40%
17 421 Achat a crédit... T7-suite du type :
programme de calcul 900 x 6 =5400;
5400 +1100 = 6500 etc...
18 18- suite du type :
[(900 x 6) + 1100] - 5900
19 423 Résultat 19- R.E. 600F ou 600
20 211 ‘Construction G et H Ct Calque tolérances Points G et H nommegs.
21 231 Nature ABGH Parallélogramme
22 Explication Toute explication utilisant soit
l'existence d'un centre de
symétrie, soit la propriété des
diagonales.
23 212 §ymétrie/point Deux points., ou un point et la 1 s'agit de savoir si
direction, ont été utilisés sans 1'éleve peut penser
sortir du cadre, et ladroite | "symétrique d'une droite"
image est tracée de fagon autrement que comme
"correcte” "symétrique d'un
segment”. La précision
du tracé est ici tout a fait
secondaire.
24 51 Aire : Mesures Seules les deux mesures utiles
: présentes et correctes
25 Aire : Résultat.... Résultat compatible avec les
mesures.
26 | 214 REPRODUIS ... Calque tolérances
27 321 ~ Centre cercle Cf Calque tolérances
28 Cercle circonscrit.
20 | 262 Reproduis. .. R.E. utilisant le quadrillage.
30 215 Tmage quadrilatere. .. C-f—Calque tolérances
31 216 ﬂage cercle... Ct Calque tolérances
32 | 661 Volume du bloc R.E..464
33 131 Patron correctement ébaucheé
mais hors tolérances.
34

R.E.:Cf Calque tolérances
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QUESTIONNAIRE D

18 questions - 35 items- SANS CALCULATRICE

Item IDENTIFICATION de Conditions d'attribution
N° | CODE ____IITEM duCODE1 ____ REMARQUES
1 283 Tracer un carr€. .. R.E. utilisant le quadrillage. ]Sommets nommés ou non
2 | 272 | Reproduis ce losange... Cf Calque tolérances.
De plus, le tracé tient
entierement dans l'ovale.
3 111 Dessin prisme & main Accepter tout dessin Coder O en cas
- levée. manifestant un certain savoir- |d'utilisation évidente de la
représenter, méme si absence regle.
de pointillés.
4 231 Trace le paxallé'iogramme C-f—Calque tolérances Les ‘leftres Cet D doivent
: ~ éire marquées.
5 132 Patron du cylindre. 5- Ebauche correcte mais hors | Les disques ne sont pas
tolérances. nécessairement tangents
6 cf calque tolérances 6-Un rectangle est dessiné et | au rectangle, ni situés de
respecte les tolérances part et d'autre du
7- Conforme Calque tolérances rectangle...
avec un rectangle et DEUX
7 disques.
8 263 Carré ABCD... R.E. utilisant le quadrillage. Avec ou sans sommets
nommés.
9 324 Triangle RST... R.E.:Cf Calque tolérances, IREM BESANCON-
avec ou sans sommets 3¢me 83-
nommes. R=31%
10 221 “Centres de symétrie Les DEUX centres marqués
‘ d'une croix.
11 222 Axes de symétrie Les TROIS axes tracés EVAPM 6 -
' R=environ60%
12 252 Aires des triangles Les TROIS aires exactes
13 251 | Aires parall€logrammes Les DEUX aires exactes
14 | 652 Aire triangle ABC 14- R.E.avec ou sans umté
15 : 15-unité correcte que le résultat
s0it exact ou non.
16 | 631 Echelle. ~R.E.: 1/50 000 ou fraction
' équivalente.
17 | 642 Soldes. ..Poste radio 1:R.E.250u 25% Meéme question dans C,
18 Soldes. ..Pull 2 : R.E. 20 ou 20% présentation iconique.
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19 | 433 a(x+y)=..et... 19- EXACIEMENT 3 R.E.
20 | 434 20- Les QUATRE R.E.
21 | 612 Droite graduce... 21- EXACTEMENT 3 R.E.
22 22- Les QUATRE R.E.
23 531 | Lransformer en somme... Les DEUX R.E.
24 | 541 21 +23-3elc... R.E.
25 | 561 | Equationstypea+x=Db Les DEUX R.E.
26 562 Equations type ax = b Les DEUX R.E.
27 | 622 Proportionnalité 27 : EXACIEMENT UNE
ERREUR
28 28 : AUCUNE ERREUR
29 | 411 7 + 3%5 Les DEUX R.E.
412 et 17 - 7x2 22et3
30 | 413 6 +4/] R.E.: 4477
31 | 418 (22-10):7 RE..12/7
321 417 (7 + 8):11 RE.: 15/11
33 | 414 13573 R.E.:34/3
34 | 415 12/ + 5) R.E..12/7
35 | 416 12:(25-18) RE. 12/7 -

Un champ est partagé entre trois personnes.

La part de la seconde personne représente les .

3

La part de la premiére personne représente le -%— de la surface du champ.

de la surface restante.

Quelle est la part de la troisieme ?

/

( Fais un schéma et rédige la solution.).

4 de (& v‘)tlf\ga-fﬁ

i de oA bux%o&e .Le,o\(c\m\re

;'MP' /5‘/2’7' 77

/ o /'I - / / e ,'// / ,’/ 7/ /’/ /

Y S S /Z Ve s ///' ' //// // /% / /// 4 hi%:f&t
w“’ Sedemi
c3°p-

Quelle est ta réponse ? §

L o)
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Les quatre questionnaires " avec calculatrice".

QUESTIONNAIRES COMPLEMENTAIRES

Rappelons que ces questionnaires contiennent des questions d'évaluation que notre analyse des

instructions officielles ne nous a pas amenés a considérer comme relevant des "compétences
exigibles”. Ce qui ne signifie pas que ces questions soient toutes plus difficiles que celles qui se
trouvent dans les questionnaires précédents. Une classification rudimentaire cherche a distinguer les
questions d'approfondissement de celles qui sont simplement "complémentaires”.

Ces questionnaires sont construits & partir des questions proposées par les professeurs. Nous

avons essayé de respecter la variété des propositions qui réflétait la variété des pratiques et des attentes
de nos collégues.

Le questionnaire P a une légére dominante "recherche de problémes" tandis que le questionnaire

Q aurait une dominante "déduction”. Toutefois, compte tenu des modalités de passation, il nous était
difficile de proposer des questionnaires de niveaux trop différents les uns des autres..

QUESTIONNAIRE M

- 10 questions - 27 items

Item IDENTIFICATION de Conditions d'attribution
N° ] CODE I'TTEM ____duCODE1 _REMARQUES
1 ]631App Echelle. .. 1-Réponse fausse : 31,25 Tenir compte d'une
2 2- R.E.:125 ou 125/1 éventuelle déformation &
~ l'impression.
3 | 512 [ 21,95 ......>21,94 R.E. IREM BESANCON- |
4 511 -3,17<...... <-3,16 R.E. 5¢me 81- R=30%
5 [641App Un peloton.. 5 : Explication "correcte" méme
si résultat faux.
6 -6 : R.E. 43,5 km/h
7 563App " Ecris le longueur... R.E.: 2x ou 2.X ou...
8 Ecris son périmetre R.E.: 6x ou 6.Xx...
9 562 Calcule x R.E.: x=75 ou 75m
10 Dimensions... R.E. .
11 | 624C |Le négatif d'une photo... 11- R.E. (en supposant la EVAPM 6
proportionnalité). 11- R=42%
12 12-Explication considérée
comme correcte par le 12- R=40%
professeur de la classe.
13 13- Utilisation d'un tableau de | 13- 8% des éleves de
proportionnalité. 6&me utilisent un tableau.
14 |642App| Apres augmentation... | 14 : Explication correcte autre | DEUG Letires et Sciences
que "titonnement",méme si le | Humaines 2éme année -
résultat est faux. PARIS VII- 85- R=30%
15 15- R.E.: 60 ou 60 F.

Fl
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16 {251 C Mesure et calcule... 16-Seules les mesures utiles (en SPRESE CM2-83
Sauf déformation, les principe 6 cm et 4 cm)
dimensions utiles sont apparaissent sur la 16-R=24%
6cm et 4cm. Adapter les | figure. Tolérer + /- 1mm pour
: consignes aux éventuelles | tenir compte du matériel utilisé.
17 déformations. 17-R.E. :24 cm2(unité exacte) 17- R=26%
18 18- 24 ou 24 cm.
18- R=07%.
19 |321App ~ Trois fermes. .. 19- Point placé correctement ct
' tolérances), mais pas de
Cf calque de tolérance. [constructions correctes visibles.
20 20- Construction correcte, mais
point hors tolérance.
21 21- Point bien placé et
constructions correctes et
visibles.
22 1111App Sur la table... 22-Dessin "acceptable” dun | 'acceptable" signifie ici
prisme...ne semblant pas posé | accepté par le professeur
: sur la table. de la classe.
23 23-Dessin "acceptable”, pas
d'arétes en pointillés.
24 24- Dessin "acceptable”, avec
arétes en pointillés.
25 | 6214 | Traceen rouge. .. 25- cf calque tolérances.
26 215 Trace en bleu. .. .26- cf calque tolérances.
27 trace en vert... 27- cf calque tolérances.
QUESTIONNAIRE N
11 qustions - 36 items
Ttem IDENTIFICATION de Conditions d'aftribution
N°_| CODE_ I'TTEM ___duCODE1 REMARQUES
1 1C couvercle de la boite... 1- Ebauche correcte mais '
incompléte ou hors tolérances.
2 Cf calque tolérances | 2- Conforme calque tolérances.
3 284 | Trace un parall_élogramme 3- Construction comprise mais
peu précise (hors tolérances). | Que les sommets soient
4 Cf calque tolérances | 4-Conforme calque tolérances. nomm¢s ou non.
Méme si sortie du cadre.
[ I
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5 | 6-511 Boite cylindrique. .. 5- Résultat "correct” avec ou | Aucune valeur approchée
sans unité. de ® n'étant proposée,
6 Longueur des cercles 6-Mention d'une unité résultat "correct” signifie :
convenable que le résultat soit § "compatible avec une
juste ou non. valeur approchée de "
7 7- Démarche "correcte’. En particulier, accepter
les résultats donnés par
8 Rayon des cercles 8- Résultat "correct” avec ou les calculatrices.
sans unité. Démarche "correcte”
9 9-Mention d'une unité signifie : "accepté par le
convenable que le résultat soit | professeur de la classe.
= juste ou non. SP %EIS{E 533?(; 82
r T .. -R= 0
10 10- Démarche "correcte”. 6 R — 66%
11 Aire du disque 11- Résultat "correct” avec ou T-R=11%
sans unité. g:g ~ ;é;&’
12 12-Mention d'une unité ... 10-R~— 1 4;
) résultat juste ou non. 1R — 08%
13 13- Démarche "correcte”. ~ e
_ 12-R =27%
14 . 14- Résultat "correct” avec ou =099
Volume du cylindre _sans unité.. , ﬁ_g - 82 02
15 15-Mention d'une unité ... que 15-R = 229%
le résultat soit juste ou non.
16 |241App| Lexercice de Paul... 16 : EXACTEMENT UNE
ERREUR.
17 |313App 17 : Les CINQ R.E.
18 18 : Utilisation du mot
"bissectrice".
19 19 : Explication acceptée.
20 | 422C Calcule. .. 20- Démarche correcte- respect
des priorités, parentheses
etc..., méme si le résultat est
faux.
21 J423C 21- R.E. :169,2
22 }563App| Emprunt sans intérét. .. 22- Accepter aussi bien une ~SPRESE 3eme 84
explication basée sur un schéma R=23%
qu'une mise en équation.
23 23-R.E.: 600 F
24 |561App Equations 24- RE.
25 25- R.E.
26 |562App 26- R.E. et accepter une valeur
approchée.
27 1623C En mobylette. .. 27 : EXACTEMENT 2 R.E.
28 28 Les TROIS R.E.
29 |541App a+b-C R.E.
30 | 431 Complete... R.E.
31 J432App R.E.
32 R.E.
33 |431App R.E.
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34 J459App|  L'talie Fraction... R.E. : 1/72, le soixante-
' douziéme, Un 72¢&me ...
35 35- Valeur exacte mais erreur
- d'unité.
36 36- R.E.: 55 ; 55,5 ou autre
: valeur approchée.
- QUESTIONNAIRE P
10 question - 33 items -
Item IDENTIFICATION de Conditions d'attribution
N | CODE 1ITEM du CODE 1 REMARQUES
1 [624App Compléter 1- EXACIEMENT 2 R.E. B
2 : 2- Les TROIS R.E.
3 | 450 | Partage dunchamp... | 3-Utilisation dun SCHEMA | IREM BESANCON - |
) montrant une bonne 4eme 80
compréhension de la situation, R=18%
méme si le résultat est faux
4 4-Explication correcte utilisant
ou non le schéma.
5 5-R.E. : 1/6 ou fraction
équivalente
6 | 113C Cylindre... . Tout trace comportant un Cette question est posee
) second cercle bien placé etun | dans le seul but de voir
segment tangent aux deux comment les éleves
cercles. (La perspective peut ne | réagissent devant cette
pas €tre cavaliere) représentation inhabituelle
du cylindre. Presque
jamais présente dans les
manuels, elle offre
I'avantage d'éliminer les
tracés d'ellipses
7 1 31. C | Angles d'un triangle... 7- Utilisation des angles du
- triangle BAC.
8 8-Utilisation d'angles du
triangle BAD.
9 9-L'ensemble de I'explication
-€St correct.
10 10- R.E.: 57°
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11 653 11- Démarche correcte pour le | Une procédure faisant
calcul de l'aire d'un disque, intervenir de fagon
d'un demi, ou d'un quart de | correcte, simultanément ,
grand disque, méme si le les aires de deux
' résultat est faux. disques, demi ou quart de
12 12- Démarche correcte pour le | disques donne le code 1
calcul de l'aire d'un disque, pour les item 11 et 12.
d'un demi, ou d'un quart de
petit disque, mé€me si le résultat
est faux.
13 13- L'¢leve manifeste qu'il a
compris que l'on pouvait faire
intervenir la différence entre les
aires de deux disques, de deux
demi disques...
14 | _Ap 14R.E.
15 J642App| On diminue de 20%. .. 15 Explication "correcte”
pouvant s'appuyer ou non sur
un schéma.
16 16-R.E.
17 17-Explication "correcte”
pouvant s'appuyer ou non sur
un schéma. K
18 18-R.E.
19 1623App| 24 jours de vacances... 19- Exglication "correcte”
20 20- EXACTEMENT 2 RE.
21 21- Les TROIS R.E.
22 1 62.C 22- Explication "correcte’ que Pour voir jusqu'ou les
le résultat soit juste ou non. | éléves peuvent aller... Il
23 23- Réponse fausse : 75 n'est pas dans nos
24 24- R.E. : 15. intentions d'inciter &
. enseigner la notion de
proportionnalité inverse
en Séme; ce probléme
peut €tre résolu en
utilisant le nombre de
rations disponibles.
25 | 65.C Aire totale. .. R.E. avec ou sans unite, S2=SPRESE CM2 -81
26 Aire parcelle 2... R.E. avec ou sans unité. S5=SPRESE 5 -82
27 Longueur [CD]... RE. avec ou sans unité. A6=EVAPM 6
ATTENTION, suite a une )
erreur, il y a deux cases Taux de réussite
27 dans la marge du Itemn{ S2 [ S5 | A6
questionnaire. Il faut en 25 27% [26%
SUPPRIMER UNE. A 26 10%| 08% |14%
28" Aire totale... Explication "correcte” avec ou |27 01%
sans R.E. 28 27%
29 Aire parcelle 2... Explication "correcte” avec ou |29 08%
sans R.E. 30 02%
30 Longueur [CD]... Explication "correcte” avec ou |31 10%
sans R.E.
31 Items 25,26 et 27... Utilisation correcte des unités
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32 C. Le plan... 32- EXACTEMENT UNE Reprise légérement
33 ERREUR modifiée d'une question
33- R.E. d'E.S.R.M 73 portant sur
les relations.
R=70%
QUESTIONNAIRE Q
10 questions - 30 items
Questionnaire centré sur la déduction.
Item IDENTIFICATION de Conditions d'attribution
N°_| CODE _TI'ITEM duCODE1 REMARQUES
1 [457C Fractions... EXACTEMENT 2 R.E. IREM BESANCON-
2 Les TROIS R.E. 4¢me 80 : R =40%
3 ]|456App| Letiers duquart... 3- R.E. et explication "correcte” | Formulation discutable. ..
utilisant un schéma. pour Voir...
4 4- R.E. et explication "correcte”
utilisant un calcul
5 | 65.C | Dessine un losange... R.E.: Accepter tout dessin
méme maladroit montrant que Pas de calque de
1'éleve tente de tracer deux -tolérances
diagonales perpendiculaires, se
coupant en leurs milieux et dont
les dimensions sont
gcmet 6 cm.
6 ] 21.C | Symétrie,les taches... [6- Exactement UNE erreur dans| II s'agit ici d'évaluer la
la position des quatre points ] maitrise de la situation, la
demandés, qu'ils soient précision du tracé étant
nommeés ou non. tout a fait secondaire. 11
7 7- AUCUNE erreur dans la | n'y a donc pas de calque
position des quatre points de tolérances.
demandés, qu'ils soient Le point O ne fait pas
nommeés ou non. partie des points
8 8- Le point O est placé et bien | demandés mais il nous a
placé. semblé intéressant de
9 9- Dans le cas ot I'un des items savoir si les €leves
6 et 7 ale code 1, les points pouvaient s€n passer.
marqués sont bien nommés.Les
~points plac€s sont nommeés
10 | 21. C |Symétrie, trace lﬁmage. .. | 10-Image du demi cercle-centre | Ne pas tenir compte des
' marqué ou non. noms des points. ..
11 Cf calque des tolérances. 11- image [CB].
12 12- image [BA]. Exercice donné¢ dans
13 13- image [AH]. EVAPMS6, mais il

s'agissait de symétrie par
rapport a une droite. Dans
ce cas, R=65%(réussite
conjointe)
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14 {121App| Cube en perspective... 14- L'éleve a dessiné un
rectangle non carré.
15 Cf calque tolérances. 15- Conforme calque
tolérances.
16 ]32.App| Construis un triangle... 16- Point B bien placé.
17 : 17- Cercle non tracé, mais (AO)
cf calque tolérances. tracé et utilisé comme axe de
symétrie du triangle, méme
maladroitement.
18 18- Cercle tracé.
19 19- Point C bien placé
20 § 25.C Aires... Explication correcte quel que
20-Aire du triangle. soit le résultat.
21 21-Aire du Explication correcte quel que
parall€logramme. soit le résultat.
22 22- Réponse R.E. et expliquée.
23 231 Que dire de FUGR R.E. : paralélogramme.
24 Explique... Explication utilisant la propriété
des diagonales...
25 ]284App Position de R R est le milieu du segment
[SG].
26 Explique 26- Tentative d'argumentation
(incomplete) faisant état des
deux parallélogrammes et de
I'’égalité des segments [SR] et
[RG].
27 27- Explication utilisant
'égalité des segments SR et
RG et l'alignement des points
R,S,G. On admettra que cet
alignement ne soit pas
rigoureusement prouvé, ni le
fait que S et G ne peuvent étre
confondus.
28 65. Aire du triangle DAL R.E.  Ne pas tenir compte de
29 | App Aire du triangle DIJ. R.E. l'absence éventuelle
30 Comparaison des Résultat exact et argumenté. d'unités.

hauteurs.
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QUESTIONNAIRES COMPETENCES EXIGIBLES ' MODE D'EMPLOI DE CETTE FIC}iE

Chacune des deux épreuves ayant €té passée par la moitié

1ére demi-classe des éleves de la classe, il y a deux demi-fiches pour le recueil des

MODALITE: A B C D résultats des questionnaires "compétences exigibles" et deux

Entourer la modalité -concernée demi-fiches pour le recueil des résultats des questionnaires

H "complémentaires"”. .

Numéros des items Si vous avez partagé votre classe de la méme fagon dans les

12134l 5| d 48] oot adididididididzdadzdzbabshelzAzad2dadsbabapafsdada deux cas, vous pouvez découper cette page suivant les pointillés

et n'utiliser ainsi qu'une liste d'€léves, ce qui facilitera d'autant le
travail de saisie des données.

INFORMATIONS CONCERNANT LES ELEVES

NOM DE
I'ELEVE

du C.C

Redouble
Année de
Nalasance
Déclslon
Moyenne
de I'a nnése

(4 lettres+1)

SEXE (M - F)

Nom de 1'éléve : Ecrire, en caractéres d'imprimerie, les quatre
premieres lettres du nom , un tiret, puis la premiére
lettre du prénom.
ex: SICR-J ; HOUS-M etc...

Sexe : M ou F selon le cas.

Redouble : mettre une croix si 'édléve EST un redoublant de
Séme.

Année de naissance :Les deux demiers chiffres (74 - 75 - ...)

Décision du C.C. (conseil de classe) :
EC : pour "redoublement”
4 pour "quatrieme de college".
4L pour "quatrieme de LEP"
CPPN ou CPA suivant le cas. ‘

LAY L NN N NN SEES

] . 1
AN N A A AT OSSO S OSSOSO OSSO OSSOSO S S S S OSSOt AT AN TITGN S Moyenne de l'année (Sur 20) : Pour Chaqu.e éléve’ estimer
A NN AR N AN ANARANARANANAN ‘) ou calculer sa moyenne de mathématiques de l'ensemble
~

s
N
Y. 7. 7 7 7 7 / /\IIIIIIIIIIII/IIIIIIIIIIIIIII N
LA !
‘ NV de I'année.

Arrondir a 'entier le plus proche.

N N N N N N N N N N S RN RN NN RN
NG sy,
R N N S SOOI ANRANRASASASAS AN AN NANNNANANANNS

nom pE |=] |, o| 1lére demi-classe MODALITE :
I'ELEVE = § : E _gg EE T A B C D RAPPEL DES CONSIGNES DE CODAGE des ITEMS
; % 3 g % - §a N Entourer la modalité concernée
¥lelesi2colas uméros des items L'absence totale de réponse ou de trace d'activité de I'éleve
(4 lettres+1) )< 2 Q- |zg est codée X.

1{2]314] 5| d 78] 911011 1}12{1314154141718192d212 224'25?.62 282934323 435’3 3 Désquelaquestionvaétéabordéedefagonvisible sur le

questionnaire, les seuls codes possibles sont O et 1.
Les conditions d'attribution des codes O et 1 sont précisées ,
item par item, dans le document "consignes de codage”.

- Dans chacun des sous-tableaux, la derniere ligne est
; destinée a recueillir, pour chaque item, le nombre d'éleves de la
demi-classe qui ont recu le code 1 Si vous remplissez aussi ces
lignes, cela nous fera gagner un temps considérable.

ATTENTION : NE PAS OUBLIER DE REMPLIR LA
PREMIERE PAGE DE CETTE FICHE

Nous vous remercions par avance du soin que vous
aurez apporté a remplir cette fiche. Nous savons
combien ce travail est fastidieux, mais il est certain,
que seules des données de qualité nous permettront de
faire une évaluation de qualité

Vous pouvez joindre a cette fiche une feuille contenant des
précisions que vous voudriez apporter, relatives a cette classe, les
éléves de cente classe, la passation des épreuves dans cette classe.
Les remarques plus générales trouveront miewx leur place dans le
questionnaire destiné aux professeurs.

Fl

Découper éventuellement suivant les pointillés
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EVALUATION en FIN de CINQUIEME

QUESTIONNAIRE PROFESSEURS

Ce questionnaire constitue I'un des €léments de 'opération d'évaluation du programme de cinquiéme
organisée par ' APMEP. Voir les consignes générales dans le document de présentation.

Munissez-vous d'un feutre nojr. Selon les cas, il convient d¢ METTRE UNE CROIX dans la case que

vous choisissez ou bien ENTOURER une réponse déja écrite.

Rappelons .que I'APMEP garantit strictement I'anonymat des informations recueillies.

NOM  rriicerrrreceneeneens Prénom :..ccccccieeanen
Etablissement..ccccuiiiiiiiiiiriiiiiiirreieiencenresssscesnnnenes
Villeoiooaaiiiaiiiaiiaaaiaaaannnnss Code postal...ccicieiiiinan.s

I) Contexte de travail

Combien de classes de cinquieéme avez-vous en 87-88 (en mathématiques) ? I:l [to1]

Pour ces classes, existe-il des structures de travail particuli¢res ?
(groupes de niveau, de soutien, d'approfondissement, etc...)

—ZyT —

SI OUI, pouvez-vous précisdr 7

II) Les nouveaux programmes

Avez-vous regu la brochure "Compléments aux programmes et Instructions” ?

[OUITNON]

Les utilisez-vous - pour préparer vos cours 7 [JAMAIS [RAREMENT | SOUVENT

- pour préparer vos contrdles JAMAIS [ RAREMENT| SOUVENT

A votre avis, le changement concerne

- les contenus : PAS DU TOUT| UN PEU |[MOYENNEMENT

BEAUCOUP

- les méthodes : PAS DU TOUT| UNPEU IMOYENNEMENT

BEAUCOUP

Dans I'ensemble, et par rapport aux anciens programmes,
les nouveaux programmes de cinquieéme vous semblent :

[ MOINS satisfaisants [EGALEMENT satisfaisants [PLUS satisfaisants |

comme professeur, vous avez le sentiment qu'ils vous apportent :

|__MOINS de contraintes | Des contraintes EGALES PLUS de contraintes ]

comme profcsseur vous avez le sentiment que leur enselgnemem est:

( MOINS difficile | EGALEMENT difficile | PLUS difficile |

Pour les éléves , vous pensez que leur assimilation est :

MOINS difficile | EGALEMENT difficile | _PLUS difficile ]

Dites ce que vous pensez des points suivants en ce qui concerne

- LES DIFFICULTES POUR LES ELEVES
- 'IMPORTANCE QUE VOUS LEUR ATTRIBUEZ

(=3 [=1
WHN

[
f=
et

[
<
(%]

[
f=
[

[
(=
&

DIFFICULTE

IMPORTANCE

TRES PEU

TRES

Difficile|Difficile |Difficile|Facilq lmportan}lmportang

PEU SANS
Important|mportance

Géométrie de l'espace

Symétrie centrale

Figures planes

Nombres positifs

Nombres relatifs

Organisation et gestion de données

Aires et volumes

Initiation au raisonnement déductif

Les points suivants ne figurent pas dans le nouveau programme de cinquiéme

Considérez-vous que cette absence soit JUSTIFIEE ou s'

d'UNE LACUNE que vous regrettez ?

agit-il pour vous

UNE LACUNE

JUSTIFIEE

Arithmétique

Multiplication des relatifs .

Puissances entiéres d'un relatif

Applications-bijections

Partitions et relations d'équivalence

III) Formation et méthodes pédagogiques

Dans votre établissement, existe-t-il une concertation
concernant les nouveaux programmes de cinquiéme ?

[OUTINONT] {301 ]

PONCTUELLE

REGULIERE [302]

SI QUI, s'agit-il d'une concertation

MARGINALE

NSTITUTIONNALISEE

Travaillez-vous régulierement avec d'autres collégues de mathématiques pour ?

- une progression commune des
- des devoirs communs ?

cours ?

- élaborer des activités pour les éleves

OUI| NON
OUI| NON

- autres ?..(préciser)

Travaillez-vous régulierement avec des collegues d'autres disciplines ?

|OUI| NON| [305]

Les instructions parlent de “situations créant un probléme dont la solution fera intervenir des outils"

Utilisez-vous de telles situations ?

Comment les utilisez-vous ?
SOUVENT PARFOIS JAMAIS
Pour "démarrer" une acquisition
Pour faire mémoriser une notion
Comme exercice d'entrainement
Comme controle des connaissances
Quel fonctionnement pédagogique utilisez-vous ?
i Toujours | Souvent |Rarement | Jamais
Collectif
Par petits groupes
Individuel
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Quelle part du temps scolaire avez-vous consacré a chacune des rubriques suivantes? -
0 24 20%]20 2 40% {40 a 60% | 602 80%| 80 a 100%

Travaux géométriques
Travaux numériques
Organisation et gestion de données

Selon vous, quel est le pourcentage de vos éleves de cinquieme qui sont
préts a suivre le programme de quatri¢me ? %

1V) Auxiliaires pédagogiques

Vos éléves ont-ils un manuel? OUI| NON | l401

SI OUJ, lequel ? (entourer le numéro correspondant ).
1 BORDAS ( Durrande) 7] CEDIC-NATHAN (Deledic-Lassave)
2 | ARMAND COLIN (Acti-Math) - 8 DIDIER (Hachette)
3 DELAGRAVE (Evariste) 9 HACHETTE (Bareil-Zehren)
4 HATIER (Pythagore) 10 ISTRA (IREM de Strasbourg)
5 ISTRA (Magnard) 11| MAGNARD (Nombres et Formes)
6 NATHAN (S. Pouts-Lajus) |12]AUTRE: Lequel ?
Etes-vous satisfait de ce manuel ? OUl| NON
SI NON, Pourquoi ? 404
Comment vos €léves utilisent-ils ce manuel ? EN CLASSE A LA MAISON

QU1 NON QUI NON

Pour des situations introduisant une notion

Pour des exercices d'entralnement

Pour mémoriser savoir et savoir-faire

Pour des thémes de recherche

Utilisez-vous d'autres manuels pour la préparation de vos cours? :
Utilisez-vous d'autres manuels pour choisir des activités et des exercises ? OUI| NON
Utilisez-vous des fiches individuelles d'exercices ? OUI| NON
Calculatrices’
Vos €leves utilisent-ils des calculatrices en classe ? OUI[ NON
SI QUI, s'agit-il de leur propre calculatrice? OUI| NON
s'agit-il de calculatrices prétées par le college ? OUI{ NON
Les calculatrices sont-elles utilisées - pour faire des travaux de recherche ? OUI{ NON
- pour les contrdles écrits ? OUI| NON
Y-a-t-il eu des séances d'apprentissage a 'utilisation des calculatrices ? OUI| NON
Salle informatique

Dans cette rubnque, N désigne le nombre d'heures pendant lesquelles vous avez utilisé la salle mfonnauquc
pendant I'année, avec votre classe de cinquieme. Mettre une croix dans la case qui convient.
Par exemple, une heure par semaine s'écrirait 18 <N <36. (si plusieurs classes, faire une moyenne)

N=0TN <1515 <N<18[|18 <N <36 N > 36

En informatique,
utilisez-vous des logiciels - pour faire des exercices d'entrainement ?
- pour introduire des notions ? QUI| NON
- pour faire découvrir par des-manipulations ? OUI| NON
initiez-vous & la programmation ? OUI| NON
SIOUI : utilisez-vous plutét: -[ LOGO | BASIC | L.S.E___ |

" Autre raison : préciser

V) Opérations d'évaluation de 'APMEP.

Votre participation :

Vous participez cette année 4 'opération évaluation fin de 5¢me de 'APMEP.
L'an dernier, aviez-vous participé participé a l'opération fin de 6&me

Cette année,votre participation a ét€ décidée :
Sur votre propre initiative (suite opération 6¢me ou presse APMEP) ?
Suggestion de collégues de votre établissement ?
Suggestion de collégues d'autres €tablissement ?
Suggestion de I'équipe administrative ?

OUI

NON

OUI

NON

OUI

NON

QUI

NON

Autre ? (préciser)

Dans quels buts ?
Comparer votre classe a un échantillon national
Faire un devoir commun dans votre établissemnt
Par militantisme

Pour connaitre les taux de réussite aux compétences exigibles

(en vue d'une modification des conditions d' apprentissage)

. Pour proposer aux éléves une évaluation externe (& la classe)

Pour proposer au(x) professeur(s) une situation externe (au professeur)
Pour établir un bilan annuel

OUI

NON

[e]8)

OUI

NON

OUI

NON

OUI

NON

OUI

NON

OUI

NON

Votre évaluation de l'évaluation.

En prenant en compte l'ensemble des huit questionnaires destinés aux éléves,

Quelle est la question que vous supprimeriez (s'il fallait en supprimer une !) ?

Quelle est la question que vous souhaiteriez ajouter ?

Quelle est la question qui vous a le plus étonné(e) ? |

Pourquoi ?

Diriez-vous que notre évaluation manifeste, a I'égard des connaissances des él@ves de cinquieme,

des exigences [TRES INSUFFISANTES |’INSUFFISANTES[ CORRECTES | EXCESSIVES | [

Pensez-vous utiliser ultérieurement les questionnaires éléves dans vos classes ?
Quelle suggestion feriez-vous pour améliorer nos évaluations ?

{OUI| NON |

el

L'avenir des opérations :

Nous envisageons de poursuivre cette opération d'évaluation l'an prochain en
QUATRIEME d'une part, mais aussi de la reprendre en SIXIEME, avec des épreuves en partie
différentes de celles utilisées en juin 87. Il nous paralt en effet utile d'actualiser cette évaluation

aprés deux années d'application du programme.

Si vous aviez une classe de QUATRIEME l'an prochain, seriez-vous intéressé ?
Si vous aviez une classe de SIXIEME I'an prochain, seriez-vous intéressé ?

OUI

NON

OUI

NON

511

N'oubliez pas que vous pouvez joindre des développements supplémentaires
sur une feuille annexe. Vos impressions et remarques de toute nature
. concernant a la fois nos initiatives d'évaluations et leurs réalisations nous

seront trés utiles.

Merci de votre collaboration
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Evaluation en fin de cinquiéme - Epreuve " calcul mental"

L'épreuve comprend deux parties :
Premicére partie: les questions sont lues par le professeur.
Deuxieéme partie: les questions sont écrites et sont projetées sur un écran.

Dans les deux cas, 1'€léve est muni d'une feuille de recueil de ses résultats,
il doit écrire ses réponses au stylo, ,
toute réponse raturée ou comportant une trace d'effacage devra étre considérée comme nulle.

Avant chaque question, le professeur lira le numéro de la question et demandera aux éléves de cocher
la case correspondante de leur feuille de recueil. Ceci pour permettre aux éleéves d'étre, & tout moment,
attentifs a la question en cours et de ne pas se tromper de case de réponse.

Consignes générales a lire aux éleves
Apres avoir distribué les feuilles de recueil de la premiére partie, dire :

"Vous allez passer une épreuve de calcul mental.

Vous disposez d'un stylo et d'une feuille comportant des cases numérotées..

A chaque fois que je vous dirai le numéro d'un exercice, vous cocherez la case a droite du numéro.
Vous répondrez dans les cases réponses.

Vous n'avez droit qu'a une réponse.

Toute réponse raturée ou comportant une trace d'effacage sera annulée.

Je ne pourrai pas répondre aux questions concernant les exercices."”

Premiére partie
Pour chaque question, le professeur lira deux fois I'énoncé, pendant que les éléves auront leur stylo levé.

A la fin de la seconde lecture, les éleves auront 15 secondes pour répondre.
Ce temps écoulé, le professeur demandera de lever les stylos.

Consignes a lire aux éléves avant la premiére partie

"“Je lirai deux fois chaque question.Pendant ce temps vous tiendrez votre stylo levé.
A la fin de la deuxiéme lecture, vous aurez 15 secondes pour répondre.
Au bout de ce temps, je dirai : "levez vos stylos”.”

La premitre question est un exemple :
"Cochez la case 0. Calculer 2 + 5. Calculer 2 + 5"
Apres 15 secondes : "Levez vos stylos.”

™ Deuxieéme partie

Le professeur aura découpé les questions du transparent ou aménagé un jeu de caches tel qu'il soit possible de ne montrer
qu'une seule question 2 la fois. Les questions seront présentées dans I'ordre des numéros.

Le professeur posera la premiére question sur le rétroprojecteur, fera cocher la case correspondante au numéro de
I'exercice, et sans lire ou commenter la question, laissera 30 secondes aux éleves pour répondre. Puis, il remplacera cetle
question par la suivante.Etc...

Consignes a lire aux éléves avant la deuxieéme partie

"Dans cette partie, je ne lirai pas les questions. Elles seront projetées. Je ne vous donnerai que le
numéro de l'exercice pour que vous cochiez sur votre feuille.

A partir du moment o la question sera visible, vous aurez 30 secondes pour repona’re

La question sera visible pendant les 30 secondes.”

Codage des résultats
Les marges de droite des feuilles de recueil comportent des cases numérotées qui
permettent de coder les réponses. Le code utilis€ sera : Réponse exacte : 1

Réponse fausse, raturée ou présentant des traces d'effacage : 0O
' Non réponse : X

— 144 —
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Mathématiques

[APMEP |

Evaluation en fin de cinquiéme
Epreuve "calcul mental"

Premiere partie + Les questions sont lues par le professeur...
(voir document consignes "calcul mental")

¢

n°

Enoncé de la question

IConditions d'attribution

de code ducode 1 Remarques
litem (voir consignes de lecture) ou bonne réponsc
1 [6303c| Calculer: 8x7 56
2 |e6-303c| Calculer: 27x5 135
3 [6-303c| Calculer: 781 x10 7810
4 |e6-303c| Calculer: 100 x 2,8 280
5 |6303c| Calculer: 88 x 0,1 8,8
6 [6-303c] Calculer: 7,3x 0,1 0,73
7 lésoc{ Calculer: 423 + 169 592 SPRESE CM2 83
R = 60%
8 [6.302c| Calculer: 192 - 47 145 SPRESE CM2 83
R=69%
9 {6-300C Un metre d'étoffe colite 72 F SPRESE CM2 83
Quel est le prix de 0,75 métres de ceite étoffe ? 54 ouS4F R =20%
10 }6-300C Une personne est née en 1894 KPRESE CM2 83.
Quel est son 4ge cette année ? 94 ou 94 ans R =48%
11 {6-300C Une douzaine de mouchoirs coiite 96 F EPRESE CM2 83.
Quel est le prix de 3 mouchoirs ? 24 0u24 F R=32%
12 f6-300c J'achete un stylo a 18,50 F. SPRESE CM2 83
Je donne 20 F au marchand. R=51%
11 n'a pas de monnaie '
et me demande 50 centimes.
Combien me rend-il ? 20u2F
13) 441 Quel est le plus grand des deux nombres :
9 12 12
= = 9 iz
3 et 3 3

14} a1 Quel est le plus grand des deux nombres :
15 3 15
= = 9
7 et 7 - T
15| a1 Quel est Je plus petit des deux nombres :
s 8, s
1z ¢ 12 ° Z
16 | 4a1c Quel est le plus grand des deux nombres :
17
== 9
5 et 3 5
17 |a41app Pierre a mangé un quart d'un gateau
Sophie a mangé 20% du méme giteau voir item 61.
Qui a mangé le plus de gateau ? Pierre cormpléméntaire)
18 D fraction égaled: = + = 7
451 onner une fraction égale a ; 3 + 3 T
19 D fraction égale a : B.S 2
452 onner une fraction égalea: 2~ - T T
: NI S | 1
20| 4s3 Donner une fraction égale a : 2 X3 g voir item 37
oo 3 3
21 453 Trouver le nombre entier égal a: 5 X 4 3ou T
oo 8 16
22| as3 Trouver le nombre entier égala ;3 X 6 16 ou 4~
oo s 2 5
23| 4s1C Donner une fraction égalea: 1+ 3 3
NPT 3 1
24| as2c Donner une fraction égalea: 1- 7 T voir item 38
25 [6-342C A quel pourcentage
correspond la fraction 7 ? 250u25% | voir item 61
26 [6-3a1C A quelle fraction %—
correspond le pourcentage 50% ? accepter "un demi” ou "la moitié"
27 |6-342¢ Ecris la fraction Ig—o- sous forme décimale 0,03
(lire "trois centiémes")
28 [6-332¢ On te propose trois nombres
dans la case n°28
Un seul est égal a: 7650 moins 328.
Entoure-le. 7322
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29 | 6332 On te propose trois nombres
’ dans la case n° 29,
Un seul est égal a: 304 plus 8456
Entoure-le. 8760
30 |s-332C On te propose trois nombres
dans la case n° 28
Un seul est égal & : 585 divisé par 117
Entoure-le. 5
316331 Trouve un ordre de grandeur Accepter toute réponsc comprisc
de: 2983 plus 7021 catre 9000 ct 11000
32} 6331 Trouve un ordre de grandeur Accopter toute réponse comprisc
. de: 301,5 plus 798,7 entre 1000 ct 1200
33 (6.331c| Trouve un ordre de grandeur Accepter loute réponsc comprisc
de: 978 moins 299 entre 600 ct 800
34 |6-330C Donner un ordre de grandeur dela dépense | Accepter toute répons comprise
suivante : o
21 calculatrices & 79 Francs chacune. entre 1500 et 1700
35 Combien y-a-t-il de quarts d'heure 11ou 14—1
dans deux heures trois quart ? ou 11 quans
36 Combien y-a-t-il de minutes 195 ou
dans trois heures un quart ? 195 minutes
37| 4s3¢ J'ai bu le tiers d'un demi-litre de lait. é
Quelle fraction de litre ai-je bu ? ou é- litre voir item 20
38| as2¢ J'ai lu les deux tiers d'un livre. é ou
Quelle fraction du livre me reste-t-il a lire ? é— du livre voir item 21

Deuxiéme partie : Les questions complétes se trouvent sur une feunille d'acétate jointe
et seront retroprojetées. (Voir document consignes "calcul mental”)

(o]

n code IDENTIFICATION condition

de Eompétence de I'ITEM d'attribution ‘remarques
l'item du code 1

391 s41C Quel est le plus grand... %

401 453 Donner une fraction... 3—65

41 [ 4s3c Quel est I'entier... 4332

421 as3c Quel est le décimal.. 1,4 EVAPMS
R=49%
43| 300C 71,5 x 3,29... 235,235
44 | 300c 321 x 243 5
45| 300C 648 x 38 5 voir EVAPM6
46 [6-311C 287:10 28,7
47 l6-311C '38,5: 100 0,385
48 |6-311C 9,99 : 1000 0,00999
49 [6-312¢ 42:0,1 420
50 |6-312¢ 56,8 : 0,01 5680
51 [s-312¢ 0,278 : 0,001 278
52| a23c 54,8 +... 52
531 423¢ 24,7 +... 10
541 423c 25 x 6.. 600
551 sa1c - 12,7 +... 3,8
56| sa1c 15 - 40... 20
57| 434c 358 x... 358
58| 433c 489 x... 4850
59 Je-331C Donner un ordre de grandeur..... | accepter toute réponse
_ entre 33 et 35.
60 {6-481C Quelle masse de fruits.. 55,5 ou SS,SgI
61 | ss2c A quel pourcentage... 250u25%
62 | sa2c Dans un college... 20%
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question n° 52

| APMEP | Evaluation en fin de cinquiéme anestion ° 51
" ., ) Calculer : Calculer :
Epreuve "calcul mental" - Deuxiéme partie (rétroprojecteur) '
(voir document consignes "calcul mental”) - '
queston i3 question "°“‘f 0,278 : 0,001 S4,8 + 22 - 24,8
Quel est le plus grand des Ecrire une fraction égale a : : — —
deux nombres : 1. :
Calculer : Calculer :
: 24,7 - 17 + 2,3 25 x 6 x 4
question n° 41 uestion n® 42 : -
ucstion n° question n° 56
Quel est le nombre entier -Quel est le nombre décimal : =
égal a: égal & : Calculer : Calculer :
3 2 -
g = g 664 ? 2,1 x 3 ? -12,7 + 3,8 +- 12,7 15 - 40 + §
TS - @m " : question n° 57 question n° 58
71,5 x 3,29 = ? Quel est le nombre de X Calculer : Calculer :
2352.35 7 chiffres du nombre suivant : ' ‘
sur ta feuille, ) { -
Entoure Is bonne éponse 235.235 7 321 x 243 7 358 x 735 358 x 74 489 x 8 + 4839 x 2
2 10, 128 ? - question n° 59 question n° 60
question n° 45 question n° 46 Donner un ordre de gra_ndeur Quelle masse de frui_ts )
Quel est le nombre de Calciller : du total des achats de ce ticket ce pot de confitures contient-il?
. -~ . de caisse :
chiffres du qombre suivant : 1 * 1925
648 x 38 ? 287 : 10 * 10,40
— N * 4,50
qucstion n° 47 guestion n° 48 T
Calculer : Calculer : g —
' A quel pourcentage du disque la zone . — s
. . " hachurée correspond-t-elle ? Dans un college de 200 €leves
38,5 = 100 9,99 : 1 000 il y a 40 externes.
question n° 49 i question n° 5-0 .
" Quel est le pourcentage
Calculer : Calculer : d'externes ?
42 : 0,1 56,8 : 0,01
1 1
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APMEP

Epreuve CALCUL MENTAL :

NOM, prénom

Evaluation fin de cinquiéme

Pour réussir cette épreuve, il faut étre tras attentif.

Ecoute bien ce que te dit ton professeur. Respecte les consignes.

Premiére partie

lass

0 D réponse

2 D réponse
4 D réponse

6 D réponse

o]

u D réponse

3 [] reponse
5 [ ] reponse
7 [[] reponse
9 [ reponse
11[] réponse

1 2[] réponse

1 4D réponse
1 GI:] réponse

13 D réponse

15 D réponse|

17 E] réponse

18 D réponse

26 E] réponse

21 I:] réponse

19 D réponse

25 D .réponse

23 D réponss|

27 I:] réponse

28]

[ 7322-[ 732 | 4370

20[] | 876 [ 8760 | 11460
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35 D réponse|

37 [:] réponse|

APMEP

Evaluation fin de cinquiéme

Epreuve CALCUL MENTAL : De
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Pour réussir cette épreuve, il faut étre trés attentif.

Ecoute bien ce que te dit ton professeur et regarde bien I'é6cran.
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Association des Professeurs de Mathématiques APNMIEP
de I'Enseignement Public
26 rue Duméril - 75013 PARIS

Evaluation en fin de cinquieme - .
Epreuve " Argumentation - déduction - expression"

Cette épreuve doit nous permettre de repérer (tout en distinguant !), dans quelle mesure les €leves:
- peuvent prendre en compte et organiser des arguments (un ensemble d'arguments)
- peuvent utiliser un ou plusieurs arguments pour en déduire 1a valeur(de vérité) d'un autre,
qu'il soit induit par 1'énoncé ou a découvrir par 1'éleve.

- peuvent présenter leurs argumentations et leurs déductions par écrit d'une fagon

a) compréhensible par un tiers

b) conforme aux regles (habituelles !) de présentation et d'enchainement (qui

restent souvent unpllcltes)
Ces deux demiers points représentant des niveaux de maitrise de lexpress1on

Pour une telle épreuve, le temps devrait intervenir le moins possible dans les performances des
€leves L'épreuve proposée est en principe prévue pour 50 minutes, mais il n'y a pas
d'inconvénient 2 laisser plus de temps aux éléves, a condition que le travail s'effectue sans
interruption. En effet une recherche morcellée rendrait difficile 'exploitation des résultats.

Ce que l'on peut attendre et a plus forte raison exiger, d'un éleve de
cinquieme dans le domaine que nous explorons ici, est mal connu.

L'épreuve proposée est purement prospective, elle ne recouvre aucune
compétence exigible, elle ne cherche pas a préciser ou communiquer des objectifs
dont nous penserions qu'ils seraient souhaitables ou méme accessibles pour la -
plupart des éleves

Consignes de passation

Prévenir les éléves & 'avance pour qu iIs aient le matériel nécessaire.

Leur expliquer qu’ 'ils participent a une recherche destinée & mieux connaitre les capacités des
€leves de fin de cinquieme Leur dire que leurs copies seront étudiées par plusieurs professeurs, et
qu'il importe qu'ils soient trés soigneux dans leur présentation et trés précis dans leurs
explications. Leur faire comprendre d'une fagon ou d'une autre que ce n'est pas eux mémes,
personnellement, que nous cherchons a évaluer.

11 convient donc a la fois de les rassurer et de leur faire sentir 1'importance du travail qu'ils
vont faire.

Demander aux ¢éléves de prendre une copie (format que vous utilisez
habitellement) '

Distribuer une feuille de brouillon.

Faire marquer les noms sur les deux feuilles.

Distribuer les feuilles d'énoncés.

Faire lire par un éléve le petit texte précédant les questions.

Demander aux éléves d'écrire a I'encre (sauf pour les figures).

Répondre aux questions concernant I'organisation, mais éluder les
questions concernant le contenu.

A la fin du temps prévu, ramasser les copies et les brouillons.

Compte tenu du type de travail que nous voulons faire, nous n'avons pas prévu de baréme de

correction ni de feuille de recueil des résultats.

Vous pouvez :
- Soit nous retourner l'ensemble des documents sans correction,
- Soit, (ce qui serait préférable pour nous), sans porter de trace de correction sur les copies,
noter ces copies comme vous l'auriez fait si vous aviez vous méme proposé ce devoir. Dans
ce cas, retournez nous, avec les copies et les brouillons, une liste d'éléves avec les notes
(sur 20) que vous leur attribueriez, ainsi que des précisions sur les critéres pris en compte
et/ou le bar€éme que vous avez utilisé.
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APMEP| ~ Evaluation en fin de cinquiéme

Epreuve "argumentation - déduction - expression"

Cette épreuve est destinée a observer la fagon dont tu organises tes idées ainsi que la
facon dont tu les exprimes.

Essaie de rédiger tes réponses le plus soigneusement et le plus clairement possible.

Certaines questions te sembleront sans doute difficiles et il est normal qu'un éléve de
cinquieme n'arrive pas a résoudre tout ces problémes. Nous te demandons simplement de faire
de ton mieux.sans chercher a aller trop vite.

Tu peux traiter les questions dans 1'ordre qui te convient le mieux.

-1- .
Trace une droite (D) et marque un point M qui n'appartient pas a la droite (D).
a) Construis le point N symétrique de M par rapport a la droite (D).

b) Construis un point P sur la droite (D) tel que les distances MP et MN
soient égales.

c) Quelle est la nature du triangle MPN ? Justifie ta réponse.

A -10 -
Trace un parallélogramme ABCD.

1°) Construis les bissectrices [BX) et [Cy) des angles ABC et BCD.

2°) Julien dit que ces deux bissectrices sont perpendiculaires.
Qu'en penses-tu ? Justifie ta réponse sans mesurer les angles .

IO -
1) Peux-tu tracer un quadrilatére dont les diagonales sont perpendiculaires
et qui ne soit pas un losange ? Si oui, fais-le , si non, explique pourquoi.
2) Un quadrilatére dont les diagonales sont perpendiculaires peut-il tre un
losange ? A quelles conditions ? Justifie ta réponse. h
3) Un quadrilatére dont les diagonales sont perpendiculaires peut-il €tre un
carré 7 A quelles conditions ? Justifie ta réponse.
| IV -
ABC est un triangle isoceéle de sommet A.
Le point H est le milieu du segment [BC].
D est un point quelconque du segment [AC].

La parall¢éle a (AH) passant par D coupe le prolongement du c6té AB en un
point E.

1) Quels sont les angles de la figure qui ont méme mesure que 1'angle BAH ?
2) Compare les longueurs des segments [AE] et [AD] .
Justifie soigneusement chacune de tes réponses
A -V -
Pour faire du jus d'orange, Hervé met 4 volumes de sirop pour 7 volumes d'eau.
Sandrine met 5 volumes de ce sirop pour 9 volumes d'eau.
Qui fait le sirop qui a le plus fort goit d'orange ? Justifie ta réponse.
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EVAPMS - RESULTATS QUESTIONNAIRES PAR QUESTIONNAIRES
(Calculs effectués i partir des résultats individuels des éléves)

Résultats calculés a partir des résultats d'un échantillon de 1600 él&ves pris dans 1600 classes différentes.
Les pourcentages de réussite sont un peu moins précis que ceux utilisés dans Ie reste de la brochure.
(Rappelons que ces derniers résultats ont été calculés a partir des résultats de 1000 classes
totalisant 25000 éleves). L'avantage du tablean présenté ici est qu'il provient d'une saisie des données
indépendante de celle utilisée pour calculer les taux de réussite généraux, et que, par ailleurs,
il présente les taux de non-réponses et les taux de réussite relatifs ( calculés par rapport
au nombre d'éléves ayant répondu 2 la question).
Les lettres D, N et G reportent aux domaines dans lesquels les questions ont été prises en compte pour
le calcul des scores par domaine. (N : Numérique ; D : Gestion de données ; G : géométrique).
Les lettres doubles indiguent une pondération double pour le calcul des scores.
QUESTIONNAIRE A

8 9 10 11 | 12
NN | D D

Numéros desitems| 1 2 3 4 5 6
Domaine D D D D N N

=] BN
=)
=]
Z

% Réussite absolue| 2% | 3% | 24% | o | 75% | 65% | 17% | 43% | 21% | 8% | 13% | ¥%
% Réussite relative| 4% | 62% | 0% | 2% | 8% | W% | 18% | 41% | Z1% | 0% | 3% | P%
% NONREPONSE| 4% | 29% | 40% | 5% | 4% | 7% | % | 10% | 1% | 4% | 2% | 3%

Numéros des items | 13 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24
Domaine D N N N |NN| D D D D D D D -

% Réussite absolue{ 9% | 14% | 16% | %% | 64% | 55% | 3% | 36% | 81% | 3% | 3% | %
% Réussite relative] 16% | 23% | 8% | %% | 69% | 68% | 48% | 45% | 93% | 78% | 35% | 3%
% NONREPONSE| 4% | 38% | 8% | 6% | M0 | 19% 1 0% | 0% | ™% | % | 7% | 8%

‘| Numérosdesitems] 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 | 32 | 33 | 34 | 35| 36 | 37
Domaine D D D G G G| G G G G| G G G

% Réussite absolue| 47% | 2% | 3% | 8% | 28% | ¥4% | 9% | 11% | 31% | 36% | 8% | 3% | 29%
% Réussite relative| 9% | 54% | 47% | 89% | 36% | A% | 0% | 19% | 56% | 54% | 48% | 6% | 51%
% NON REPONSE| 2% | 23% | 8% | 7% | 20% | 19% | 11% | 3% | 4% | 32% | 0% | £2% | 43%

QUESTIONNAIRE B

QuestionnaireB | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 [ 6 [ 7 | 8 19 [10[11]12]13
G G|l GG G|G|G]|D G| G

% Réussite absoluc| 6% | 11% | 3% | ©% | 1% | ___| 41% | 4% | %% | 3% | 51% | 5% | 10%
% Réussite relative| 5% | 13% | 8% | 1% | 76% 2% | 1% | 8% | 8% | 62% | 51% | 1%
% NON REPONSE| 18% | 19% | 2% | 2% [ % 10% | 13% | 16% | 18% | 18% | 4% | 8%

INumérosdesitems] 14 | 15 ] 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 [ 23 [ 24 [ 25 | 26
Domaine G| G G| G|D|Dp[DpD|DD|D|DD| NN

% Réussite absolue| 2% | 43% | 3% | 6% | 3% | 3% | 2% | Y% | 3% | 2% | 3% | 0% | 41%
% Réussite relative| 4% | 46% | 75% | ®% | 5% | 2% | 3% | 10% | 8% | 44% | 5% | 8% | 8%
% NONREPONSE| 4% | 5% | 2% | Yo | 4% | 20% (21% | 8% | 11% | 4% | 5% | 8% | 19%

Numéros des items | 27 28 29 30 31
Domaine D N N NN|{( N

% Réussite absolue| 2% | 3% | %% | 2% | 53%

% Réussite relative| 0% | 27% | 371% | 4% | 61%

% NONREPONSE| 14% | 15% | 3% | 4% | 13%
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QUESTIONNAIRE C
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Numéros desitems| 1 2 3 4 | § 6 7 8 9 10 11 12 13
Domaine D D N N D D D D D D D D D
% Réussite absolue| 20% | 2% | T7% | 53% | 60% | 2% | 28% | 84% | 93% | 86% | 3% | 63% | 17%
% Réussiterelative]| 31% | 3% | B% | 56% | 68% | 1% | 37% | 8% | %% | 8% | %6% | 86% | 27%
9% NONREPONSE| 4% | 3%6% | 1% | 4% | 1% {1 8% | 4% | % | 3% | o | 3% | 21% | 38%
Numéros des items | 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
Domaine D N N G G G G D D G
% Réussite absoluel 14% | 15% | 51% | 3% | 2% | 8% | 8% | 48% | 26% | 0% | 3% | 8% | 51%
% Réussiterelative| 21% | 15% | 3% | 488% | 32% | 6% | T1% | 9% | P% | 51% | 8% | 3% | 65%
9% NONREPONSE| 3% | 4% | 4% | 8% | 29% | 21% | 2% | 18% | 3% | 21% | 20% | 0% | 13%
Numérosdesitems| 27 | 28 29 30 31 | 32| 33| 34
Domaine G G G G G D G
% Réussite absolue| 2% | 33% | 51% | 61% | 57% | 12% | 15% | 23%
% Réussite relative]| 46% | 2% | 2% | BB% | 61% | 23% | 3% | 41%
% NONREPONSE! 3% | 3% | 21% | 17% | 15% | 8% | 36% | 4%
QUESTIONNAIRE D
Numérosdesitems] 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 | 7 | 8 | 9 [ 10] 11 ] 12] 13
Domaine G | G G G 1 G G G G G G G
% Réussite absolue] 77% | 8% | % | 51% | 0% 18% | 75% | 8% | 0% | 9% | 371% | 35%
% Réussite relative] 8% | 63% | % | 8% | 8% 2% | 8% | 3% | 3% | 3% | £% | 3%
% NONREPONSE| 1% | 7% | 8% | 2% | 29% 3% | 8% | 7% | % | 7% | 3% | 17%
Numéros des items | 14 15 16 17 18 19 | 20 | 21 22 23 24 | 25 26
Domaine G D D D N-INN| D DD | N N N N
/
% Réussite absolue] 3% | 3% | 31% | 1% | 2% 26% % | 9% | 4% | 9% | 35%
% Réussite relative]| 3% | 64% | B% | ¥% | % 4% 4% | 0% | 65% | 3% | 4%
% NONREPONSE] 19% | 21% | 19% | 2% | 21% 2% % | 19% | 18% | 2% | 19%
Numéros des items | 27 28 29 30 31 32:| 33 34 35
Domaine D DD| N N N N N N N
% Réussite absolue] 11% | 20% | ¥% | 14% | 17% | 51% | 14% | 47% | 15%
% Réussite relative| 13% | 26% | 8% | 0% | 2% | 6% | 23% | 62% | 0%
% NONREPONSE| 19% | 23% | 11% | 21% | 2% | 23% | 37% | 25% | 28%




QUESTIONNAIREM

Numérosdesitems| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Domaine D N N D D N N N N D D
% Réussite absolue| 6% | 3% | % | 45% | 14% | 13% | 16% | 8% | 21% | 26% | 51% | 4% | 13%
% Réussite relative| 9% % | 8% | 51% | 25% | 3% | 24% | 13% | B% | 471% | 65% | 2% | 16%
% NONREPONSE| 8% | 26% | 9% | 12% | 2% | 2% | 3% | 2% | 4% | 45% | 12% | 13% | 18%
Numéros desitems| 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
Domaine D G G G G* | G* G G
% Réussite absolue| 4% | % | B% | B% | 8% | 17% | % | 21% | 7% | 2% | 17% | 2% | 48%
% Réussiterelative| % | % | ®% | % | Y% | 9% | Yo | D% | Y% | 21% | 2% | 0% | 51%
% NONREPONSE| 18% | 17% | 1% | 10% | 10% | 13% { 13% | 12% | 9% | 20% | 23% | 13% | 15%
Numéros des itemé 27
Domaine G
% Réussite absolue| 9%
% Réussite relative| 47%
% NON REPONSE| 17%
QUESTIONNAIRE N
Numérosdesitems| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Domaine G G D D D
% Réussite absolue| 16% [ 49% | 9% [ B% [ 0% | K% | 13% | 17% | 48% | 15% | 12% | 2% | Y%
% Réussite relative| 19% | 8% | 10% | 0% | 0% | 73% | 24% | 24% | 68% | 3% | 21% | 51% | 2%
% NONREPONSE| 14% | 16% | 14% | 17% | 24% | 26% | 45% | 21% | 2% | 54% | 2% | 4% | D%
Numéros des items | 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
Domaine D G G| G G N N N N N N N
% Réussite absolue| 8% | 3% | 15% | 19% | 0% | 26% | 3% | 0% | 3% | e | TI% | 25% | 25%
% Réussiterelative| 15% | 46% | 18% | 25% | 45% | 4% | 6% | % | 6% | e | 8% | 31% | 43%
% NONREPONSE| 4% | 0% | 18% | 24% | 4% | 41% | ¢% | 7% | 8% | 51% | 6% | 17% | 0%
Numéros desitems | 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36
Domaine D DD| N N N N N N N
%0 Réussite absolue] % |38% | 8% | 0% | 25% | B% | 25% | Y% | 4% | 4%
% Réussiterelative| % | 2% | 3% | 3% | 51% | 68% | 55% | 17% | 8% | 8%
% NONREPONSE| 25% | 28% | 8% | ¥% | 51% | 2% | 4% | 46% | 4% | 56%
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QUESTIONNAIRE P

Numéros desitems| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Domaine D DD N N G G G D D D

% Réussite absolue| 15% | 45% | 27% | 10% | 15% | 74% | 3% | 3% | 25% | 30% | 34% | 28% | 27%
% Réussite relative| 16% | 0% | 3% | 16% | 24% | P% | 52% | 48% | 3% | 8% | 51% | 8% | 46%

% NONREPONSE| 5% | % | 2% | 3% | 3% | % | 25% | 26% | 21% | 21% | 33% | 41% | 2%

Numérosdesitems| 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26
Domaine D D D D D | DD| D D D D

% Réussite absolue| 18% | 4% | 9% | 2% | % | N% | 2% | T1% | 5% | 2% | % | 36% | 25%
% Réussiterelative| 29% | 9% | 19% | S0 | 8% |81% | 2% | 80% | 9% | 4% | 5% | 51% | 46%

% NON REPONSE| 3% | 2% | ¥#% | 63% | 61% | 13% | %% | 11% | 3% | 4% | 2% | 31% | 41%

Numéros des items| 27 28 29 30 31 32 33
Domaine - D D D D D

% Réussite absolue} 8% |31% | 4% | Y% | 0% | 5% | ¥%
% Réussite relative| 18% | 61% | 3% | 3% | 2% | 6% | 3%
% NON REPONSE| 3% | 3% | $4% | 9% | 51% | 16% | 200%

QUESTIONNAIREQ

Numéros desitems| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Domaine N N N D G GG | G G G G G

| % Réussite absolue} 4% | 3%6% | % | 8% | 9% | 10% | 56% 45% S1% | 68% | % | 2% | 10%

% Réussite relative| 4% | 41% | 11% | 2% | 2% | 11% | 4% | 3% | 65% | 72% | 76% | 76% | 75%

% NON REPONSE| 10% | 14% | 3% 1 2% | 19% | 10% | 12% | 15% | 13% | 6% | ™% | 6% | 6%

Numérosdesitems] 14 | 15 | 16 | 17 | 18 ] 19 ] 20 | 21| 22 ] 23 | 24 | 25 | 26

Domaine Gl G . G G G G G G G | G*

% Réussite absolue| %o | 12% | 3% | 11% | 61% | 26% | 9% | 43% | 31% | 2% | 21% | 3% | 7%

% Réussite relative| 6% | 15% | 4% | 13% | 0% | 0% | 6% | 51% | 8% | 51% | 29% | 8% | 12%

% NON REPONSE| 12% | 16% | 13% | 16% | 13% | 14%.| 25% | 26% | 3% | 18% | 29% | 9% | 3%

Numéros des items | 27 28 29 30
Domaine G* D D G

% Réussite absolue| 4% | 51% | 0% | 2%
% Réussite relative| 6% | 4% | 21% | 4%
% NON REPONSE| 3% | 21% | 21% | 4%

— 154 —



SCORES PAR DOMAINES ET PAR QUESTIONNAIRES
, - (Calculs effectués a partir des résulfats par classe)
SCORE GLOBAL '
Les "score global" ont été calculés en tenant compte des consignes de codage; les codes
ne correspondant pas 4 "bonne réponse" ont donc été éliminés pour ce calcul particulier.
Pour un questionnaire donné, le score global est la moyenne des pourcentages de réussite
des classes. Remarquons que la dispersion des scores des classes est importante :

SCORES PAR DOMAINE

Nous avons calculé separement dans les mémes conditions que ci-dessus, les scores relatifs
a chacun des domaines : numérique, gestion de données et géométrique. ~ ~
La répartition des items selon les domaines apparait avec les résultats calculés a partir de
I'échantillon "éleves".
N SCORE NUMERIQUE MOYEN .
= SCORE GESTION DE DONNEES MOYEN
G— SCORE GEOMETRIQUE MOYEN

QUESTIONNAIRE A QUESTIONNAIRE B
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N D G
Réussite moyenne | 4% .| 43% | 38% | 40% 47% 37% | 40% | 57%
- - Ecarttype . 10% 10% | 11% | 14% 12% 12% | 13% | 15%
QUESTIONNAIRE C - QUESTIONNAIRE D
Score scores par domaines |- Score | scores par domaines
global - N D G global | N D G
Réussite moyenne | 48% 58% | 46% | 48% 3% 29% | 34% | 49%
Ecart type % | 13% | 11% | 15% 39% 32% | 35% | 54%
QUESTIONNAIRE M QUESTIONNAIRE N
- Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N D G
Réussite moyenne | 2% | 29% | 25% | 41% | |__25% 25% | 22% | 26%
Ecarttype | 12% 13% | 11% | 17% 11% 11% | 13% | 13%
QUESTIONNAIRE P QUESTIONNAIREQ _
- Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N D G
Réussite moyenne | 8% | 12% | 28% | 41% 8% | 16% | 31% | 42%
Ecart type 9% 12% | 10% | 14% 15% 11% | 22% | 16%

On peut aussi calculer les pourcentages moyens de bonnes réponses aux questions,
selon qu'elles figurent dans les questionnaires "compétences exigibles", ou
dans les questionnaires complémentaires :

QUESTIONNAIRES ‘ QUESTIONNAIRES
A-B-C-D M-N-P-Q
(compétences exigibles) (compétences complémentaires)
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N D G
[ Réussite moyenne | 4% 39% | 41% | 49% 3% | 32% | 24% | 40%
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SCORE GLOBAL

SCORES PAR DOMAINES ET PAR QUESTIONNAIRES
(Calculs effectués a partir de I'échantillon de 1600 éleves)

Les "score global" ont été calculés en tenant compte des consignes de codage; les codes

ne correspondant pas a "bonne réponse” ont donc été €liminés pour ce calcul particulier.
Pour un questionnaire donné, le score global est la moyenne des pourcentages de réussite

des éleéves. Remarquons 1'importance de la dispersion des scores

SCORES PAR DOMAINE

Nous avons calculé séparément, dans les mémes conditions que ci-dessus, les scores relatifs

a chacun des domaines : numérique, gestion de données et géométrique.

La répartition des items selon les domaines apparait avec les résultats calculés item par item
a partir de 'échantillon "éléves".

N = SCORE NUMERIQUE MOYEN
D =SCORE GESTION DE DONNEES MOYEN
G=SCORE GEOMETRIQUE MOYEN

B QUESTIONNAIRE A QUESTIONNAIRE B
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N D G
Réussitemoyenne | 40% | 41% | 39% | 40% 46% 38% | 39% | 56%
Ecart type 16% 17% | 19% | 25% 20% 23% | 23% | 23%
QUESTIONNAIRE C QUESTIONNAIRE D
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G ~ global N D G
Réussite moyenne | 48% 57% | 45% | 47% 37% 30% | 31% | 50%
Ecart type 19% 30% | 18% | 26% 18% 23% | 19% | 24%
QUESTIONNAIRE M QUESTIONNAIRE N
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G global N - D G
Réussitemoyenne | 32% | 29% | 24% | 41% 25% 27% | 21% | 27%
Ecart type 2% | 28% | 23% | 30% 18% 20% | 24% | 25%
QUESTIONNAIRE P [ QUESTIONNAIRE Q
Score scores par domaines Score scores par domaines
global N D G ~ global N D G
Réussite moyenne | 28% 13% | 28% | 43% 37% 17% | 29% | 42%
Ecart type 17% 29% | 18% | 32% 22% 23% | 31% | 24%
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Professeurs de mathématiques
de Ia maternelle a I'université

Ne vous laissez pas enfermer dans...
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que ne peut manquer de vous
poser notre enseignement....
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